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لفھم لتنمیة مھارات القراءة الناقدة لدى تلامیذ ھدف ھذا البحث إلى استقصاء فعالیة استراتیجیة مقترحة قائمة على مراقبة ا

تحدید قائمة بمھارات القراءة الناقدة المناسبة لتلامیذ : الصف الأول الإعدادي ، ولتحقیق ھدف البحث اتبع الباحث الإجراءات التالیة 

راتیجیة المقترحة القائمة على مراقبة الفھم لتنمیة الصف الأول الإعدادي ، وإعداد اختبار لقیاس تلك المھاراة قبلیًا وبعدیا ، وإعداد الاست

 .مھارات القراءة الناقدة المستھدفة ، وتطبیقھا ، وتعرف فعالیتھا

استخدم الباحث المنھج التجریبي ذي التصمیم شبھ التجریبي لتطبیق الاستراتیجیة المقترحة في الفصل الدراسي الأول من 

تلمیذًا وتلمیذةً من تلامیذ الصف الأول الإعدادي ، وتم ) ٦٤(عینة الأساسیة للبحث من وتكونت ال). ٢٠٢٣- ٢٠٢٢(العام الدراسي 

تلمیذًا وتلمیذةً ودرست باستخدام الاستراتیجیة المقترحة ، والضابطة، ویبلغ ) ٣٢(التجریبیة ویبلغ عددھا : تقسیمھم إلى مجموعتین

  .قة المعتادةتلمیذًا وتلمیذةً وتدرس نفس الموضوعات بالطری) ٣٢(عددھا 

أظھرت نتائج البحث فعالیة الاستراتیجیة المقترحة في تنمیة مھارات القراءة الناقدة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي ؛ 

حیث وجدت فروق دالة إحصائیًا بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات 

  .ككل وفي كل مھارة على حدة لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة القراءة الناقدة 

   تلامیذ المرحلة الإعدادیة – مھارات القراءة الناقدة – مراقبة الفھم–استراتیجیة مقترحة    :الكلمات المفتاحیة 

Abstract:  

The aim of this research is to investigate the effectiveness of a proposed strategy based on 

comprehension monitoring for developing critical reading skills among first preparatory grade 

students. To achieve the research objective, the researcher followed the following procedures: 

identifying a list of appropriate critical reading skills for first preparatory grade students, preparing a 

pre- and post-test to measure these skills, preparing the proposed strategy based on comprehension 

monitoring for developing the targeted critical reading skills, applying the strategy, and evaluating its 

effectiveness., The researcher used a quasi-experimental design to implement the proposed strategy in 

the first semester of the academic year 2022-2023. The main sample of the study consisted of 64 male 

and female students from the first preparatory grade, who were divided into two groups: the 

experimental group, consisting of 32 students, who studied using the proposed strategy, and the 
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   .…    استراتيجية مقترحة قائمة على مراقبة الفهم

control group, consisting of 32 students, who studied the same subjects using the conventional 

method. 

The results of the research showed the effectiveness of the proposed strategy in developing 

critical reading skills among first preparatory grade students. Statistically significant differences were 

found between the mean scores of the experimental and control groups in the post-test of critical 

reading skills as a whole and in each skill individually in favor of the experimental group. 

Keywords: Proposed strategy, comprehension monitoring, critical reading skills, preparatory stage 

students 

ا:  

تكت��سب الق��راءة أھمیتھ��ا م��ن قیمتھ��ا وأثرھ��ا ف��ي 

حیاة الف�رد والمجتم�ع ب�صفة عام�ة، وحی�اة الم�تعلم ب�صفة               

خاصة؛ حیث أن القراءة ھي أساس كل تق�دم ب�شري، كم�ا        

أن كثرة الاطلاع على نصوص قرائیة مختلفة تنم�ي ل�دى           

الف��رد الم��تعلم الملك��ة الل��سانیة، وال��ذوق الأدب��ي، والق��درة    

ى تحلیل المق�روء ونق�ده، وزی�ادة الث�روة اللغوی�ة لدی�ھ،               عل

  .وتنمیة الاتجاھات والقیم المرغوبة

وتعد القراءة الناق�دة م�ن المطال�ب الرئی�سة الت�ي       

تحتاجھا المجتمعات المعاصرة، وھي أحوج ما تكون إل�ى        

مواطن قادر على الإس�ھام ف�ي معالج�ة م�شكلات مجتمع�ھ           

لفكري المتزاید یومیً�ا، وم�ا      بالفكر والرأي؛ إذ أن الإنتاج ا     

ی���شتمل علی���ھ م���ن أفك���ار عمیق���ة ومتنوع���ة یحت���اج إل���ى     

س��عاد ال��وائلي (دق��ة الفھ��م وعمق��ھ : الاھتم��ام ببع��دین، ھم��ا

  .) ٢٠١١،٢٥١وضیاء محمد، 

وتتطل��ب الق��راءة الناق��دة مھ��ارات معین��ة تجع��ل    

من القارئ ق�ادرًا عل�ى إص�دار الأحك�ام، وتق�ویم المق�روء             

لق�ارئ الناق�د بال�ضرورة ق�ارئ متفاع�ل،      والتفاعل معھ، فا 

ومشارك نشیط، ولیس متلقیًا سلبیًا، إذ علیھ قراءة م�ا ب�ین            

ال���سطور، والبح���ث ع���ن ھ���دف الكات���ب وتق���ویم أفك���اره،  

                                  
) (یتب��ع الباح��ث التوثی��ق الت��الي ف��ي المراج��ع العربی��ة) : اس��م المؤل��ف

، وف�ي المراج�ع الأجنبی�ة س�یتبع الباح�ث           )السنة، ال�صفحة  واللقب،  
  .)ABA:( نظام 

وتحدی���د وجھ���ة نظ���ره، وم���دى تحی���زه لآراء معین���ة دون  

  . غیرھا

وتت��ضح أھمی��ة الق��راءة الناق��دة بالن��سبة لتلامی��ذ    

 ت��ساعدھم عل��ى التمیی��ز ب��ین  المرحل��ة الإعدادی��ة ف��ي أنھ��ا 

الأفكار الرئیسة والفرعیة لل�نص المق�روء، وب�ین الحق�ائق         

والآراء، وك��ذلك ب��ین الحقیق��ة والخی��ال، ف��ضلًا عل��ى أنھ��ا    

تساعده على تك�وین رأي ح�ول م�ا یُط�رح ف�ي ال�نص م�ن                 

معلوم��ات وق��ضایا، وغیرھ��ا م��ن المھ��ارات الت��ي تجع��ل     

المق�روء ف�ي    التلمیذ قادرًا عل�ى إص�دار حك�م عل�ى ال�نص             

محم���ود الناق���ة ووحی���د ح���افظ ،   (ض���وء مع���اییر مح���ددة  

٢٠٠٧،٢١٤. (   

ونظرًا لأھمیة القراءة الناقدة فقد حظیت باھتمام       

العدی��د م��ن الب��احثین ، ال��ذین اقترح��وا مزی��دًا م��ن الم��داخل 

والاس��تراتیجیات التدری��سیة الحدیث��ة لتنمی��ة مھاراتھ��ا ف��ي    

) ٢٠٠٧(ى إم��ام دراس��ة من� : المرحل�ة الإعدادی��ة ، ومنھ�ا   

الت��ي ھ��دفت تع��رف فاعلی��ة أن��شطة قص��صیة إثرائی��ة ف��ي    

تنمی��ة بع��ض مھ��ارات الق��راءة الناق��دة ل��دى تلامی��ذ ال��صف 

الأول الإعدادي ، وتوصلت الدراسة إلى فاعلیة الأن�شطة          

التي ھ�دفت   ) ٢٠١٦(المقترحة ، دراسة ماھر عبدالباري      

 تع��رف فاعلی��ة برن��امج ق��ائم عل��ى الق��راءة الاس��تراتیجیة      

الت���شاركیة لتنمی���ة مھ���ارات الق���راءة الناق���دة ل���دى تلامی���ذ  

المرحلة الإعدادیة ، وتوصلت لفاعلیة البرنامج المقترح ، 

الت���ي اس���تھدفت تع���رف  ) ٢٠١٨(دراس���ة س���لوى ب���صل  

فاعلی��ة التفكی��ر المت��شعب ف��ي تنمی��ة الق��راءة الناق��دة ل��دى      
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  محمود السيد أحمد عبد الغفار/ د

تلامی������ذ المرحل������ة الإعدادی������ة ، وتوص������لت لفاعلی������ة      

كیر المتشعب في تنمی�ة تل�ك المھ�ارات ،          استراتیجیات التف 

التي استھدفت تعرف ) ٢٠١٩(دراسة فاطمة عبدالرحمن   

فاعلیة استراتیجیة تن�ال القم�ر ف�ي تنمی�ة مھ�ارات الق�راءة              

الناق��دة ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة الإعدادی��ة مرتفع��ي الانتب��اه ، 

وتوص���لت الدراس���ة لفاعلی���ة الاس���تراتیجیة الم���ستخدمة ،  

الت��ي ھ��دفت تع��رف  ) ٢٠٢٠(ی��سي دراس��ة وس��ام البسطو 

فاعلی��ة نم��وذج ال��تعلم البن��ائي ف��ي تنمی��ة بع��ض مھ��ارات      

القراءة الناقدة لدى تلامیذ المرحل�ة الإعدادی�ة ، وتوص�لت       

لفاعلی��ة النم���وذج الم��ستخدم ، دراس���ة لمی��اء عب���دالوھاب    

الت�ي ھ�دفت تع�رف فاعلی�ة برن�امج إثرائ�ي ق��ائم       ) ٢٠٢٢(

تنمی�ة بع�ض مھ�ارات    على نظریة ال�ذكاءات المتع�ددة ف�ي      

القراءة الناقدة لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي الفائقین      

  . لغویًا ، وتوصلت إلى فاعلیة البرنامج المقترح 

وعل��ى ال��رغم م��ن أھمی��ة مھ��ارات الق��راءة الناق��دة       

لتلامی��ذ المرحل��ة الإعدادی��ة، والجھ��ود البحثی��ة الت��ي ب��ذلت 

ر الك��افي م��ن   لتنمیتھ��ا، إلا أنھ��ا مازال��ت لا تحظ��ى بالق��د    

الاھتمام؛ كما أن واقع تعلیم القراءة في المرحلة الإعدادیة    

ی��شیر إل��ى ض��عف التلامی��ذ ف��ي مھ��ارات الق��راءة الناق��دة،    

 وحاج���ة ھ���ؤلاء التلامی���ذ لاس���تراتیجیات تدری���سیة حدیث���ة

تمك���نھم م���ن الفھ���م ال���سلیم لل���نص المق���روء، وتنمی���ة تل���ك 

  .المھارات لدیھم 

إل��ى  ) Armbruster, 2012,42(وق��د أش��ار 

أن الط��لاب ال��ذین یراقب��ون تعلمھ��م خ��لال مراح��ل ق��راءة   

النص متمیزون ف�ي تحدی�د م�ا یفھمون�ھ م�ن ال�نص وم�ا لا          

یفھمون����ھ ، إض����افة إل����ى ق����درتھم عل����ى تحدی����د ال����وعي   

بالعملی����ات الذھنی����ة الم����صاحبة لل����تعلم ، حی����ث یتحق����ق   

  . التخطیط ، والتنظیم، والمراقبة والتقویم 

 عملیة م�ن عملی�ات م�ا وراء         و تعد مراقبة الفھم   

المعرف���ة، والت���ي ت���ساعد التلمی���ذ ب���شكل كبی���ر عل���ى فھ���م  

: الن��صوص المقدم��ة إلی��ھ ، وتتمث��ل ف��ي ث��لاث عملی��ات       

التخط��یط ویك��ون قب��ل ال��شروع ف��ي الق��راءة، حی��ث یق��وم     

التلمی��ذ بتن��شیط م��ا لدی��ھ م��ن معرف��ة م��سبقة، وفھ��م المھم��ة  

 المراقب��ة  المطل��وب من��ھ تحقیقھ��ا ، والعملی��ة الثانی��ة ھ��ي     

الذاتیة والتي تتم أثناء القراءة ؛ حیث یزید التلمی�ذ تركی�زه            

في إدراك وترجمة الرموز المكتوبة ویستطیع خ�لال ذل�ك      

أن یتنبأ بما سیقرأ في السطور التالیة ، ویقوم ب�الربط ب�ین            

خبراتھ السابقة وخبرات�ھ الحالی�ة الت�ي اكت�سبھا م�ن ال�نص            

ملیة التقویم ال�ذاتي ویق�وم   المقروء ، والعملیة الثالثة ھي ع    

بھ��ا التلمی��ذ بع��د الق��راءة، حی��ث ی��ستطیع التلمی��ذ تلخ��یص      

  .الفكر الرئیسة الواردة في النص 

كم���ا أن عل���ى المعلم���ین تزوی���د التلامی���ذ أثن���اء    

القراءة بالنشاط الذي سیسمح لھم بمراقبة الفھم ف�ي ض�وء           

حیث تقتضي ممارسة القراءة تكی�ف      . الغرض من القراءة  

مع النص لتعدیل المسار في حالة اكتشاف ق�صور   القارئ  

م��ن أي ن��وع ف��ي الاس��تیعاب والاس��تنتاج م��ن المعلوم��ات     

المتاحة ف�ي ال�نص، ومعطی�ات ال�سیاق لإع�ادة بن�اء معن�ى         

ال���نص وذل���ك م���ن خ���لال ممارس���تھ مھ���ارات اس���تیعاب     

المقروء ونقده، مث�ل اس�تنتاج المع�اني ال�ضمنیة للمق�روء،            

تحدی��د الأفك��ار الفرعی��ة،   واس��تخلاص الفك��ر الرئی��سة، و  

واستنباط المعنى العام، وتلخ�یص المق�روء، والتمیی�ز ب�ین         

وثی��ق ال��صلة، وغی��ر وثی��ق ال��صلة بالموض��وع، وإص��دار  

أحك��ام مب��ررة عل��ى المق��روء، وغی��ر ذل��ك م��ن مھ��ارات       

، ٢٠٠٨علي س�لام، إب�راھیم غ�ازي،        . (استیعاب المقروء 

  )٤١ص

ی��اة وإذا ك��ان لمراقب��ة الفھ��م ھ��ذه الأھمی��ة ف��ي ح  

التلمیذ لدراسة النص المقروء، وتزداد الأھمیة خاصة في        

مرحل��ة التعل��یم الإع��دادي، حی��ث ت��ساعد الم��تعلم عل��ى أن   

یك����ون إیجابی����ا ن����شطا ی����ستطیع مراقب����ة فھم����ھ وتع����دیل   

. الاستراتیجیة المستخدمة في حالة وجود قصور في الفھم       

لذا تسعى الدراس�ة الحالی�ة لتنمی�ة مھ�ارات الق�راءة الناق�دة          

دى تلامی���ذ المرحل���ة الإعدادی���ة باس���تخدام اس���تراتیجیة   ل���

  .مقترحة قائمة على مراقبة الفھم
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 سا:  

على الرغم م�ن الأھمی�ة ال�سابقة للق�راءة الناق�دة            

لتلامی��ذ المرحل��ة الإعدادی��ة ، ف��إن ال��شكوى م��ن ض��عف       

ھ��ؤلاء التلامی��ذ ف��ي ال��تمكن م��ن مھ��ارات الق��راءة الناق��دة     

واض��حةً ، ویؤك��د ذل��ك ال��ضعف تواج��د    مازال��ت قائم��ةً و 

الباحث بالمیدان الترب�وي ، وملاحظت�ھ لأدائھ�م القرائ�ي ،            

والذي یفتقر للعدید من مھارات القراءة الناق�دة وض�عفھا ،        

كما یؤكد إحساس الباحث بم�شكلتھ البحثی�ة م�ا ذھب�ت إلی�ھ              

نت���ائج العدی���د م���ن البح���وث والدراس���ات ال���سابقة، والت���ي  

 ؛ م��اھر ٢٠٠٨وحی��د ح��افظ ، (ن أجری��ت ف��ي ھ��ذا المی��دا 

 ؛ فاطم���ة ٢٠١٨ ؛ س���لوى ب���صل ، ٢٠١٦عب���دالباري ، 

 ؛ وس����ام ٢٠١٩ ؛ عبی����ر عل����ي ،  ٢٠١٩عب����دالرحمن ، 

 ؛ ٢٠٢٠ ؛ ، زین����ب م����صطفى ،  ٢٠٢٠البسطوی����سي ، 

) ٢٠٢٢ ؛ لمیاء عبدالوھاب ،     ٢٠٢٠رحاب عبدالمجید ،    

، والت���ي تؤك���د ھ���ذا ال���ضعف ، وحاج���ة ھ���ؤلاء التلامی���ذ   

راتیجیات وم��داخل تدری��سیة حدیث��ة ون��شطة   لط��رق واس��ت 

  .وفعالة ؛ لإكسابھم مھارات القراءة الناقدة 

ولتدعیم الإحساس بالمشكلة قام الباح�ث ب�إجراء        

دراس��ة اس��تطلاعیة عل��ى عین��ة م��ن تلامی��ذ ال��صف الأول   

الإعدادي، بلغت أربعة وعشرین تلمیذًا م�ن مدرس�ة می�ت           

س المھ��ارات س��وید الإعدادی��ة، حی��ث ت��م بن��اء اختب��ار لقی��ا 

الأساسیة للقراءة الناقدة، والمتمثلة ف�ي؛ مھ�ارات التمیی�ز،          

والاستنتاج ، وإصدار الأحك�ام ، وأس�فرت نت�ائج التطبی�ق            

م��ن التلامی��ذ ل��دیھم ض��عف ف��ي مھ��ارات      % ٦٢ع��ن أن 

% ٦٨ضعف في مھ�ارات التمیی�ز، و  % ٤٨الاستنتاج ، و 

  .في مھارات إصدار الأحكام 

ت�ھ، فق�د أوص�ت     ولمواجھة ھذا ال�ضعف ومعالج    

الم����ؤتمرات العلمی����ة والدراس����ات التربوی����ة المخت����صة     

بضرورة توظی�ف الاس�تراتیجیات الحدیث�ة الت�ي ت�ستھدف           

تفعی���ل العملی���ات العقلی���ة الم���صاحبة لل���تعلم ف���ي جمی���ع       

مراحل���ھ، واس���تثمار ق���درات التلمی���ذ وتن���شیطھا، حی���ث       

أوصى الم�ؤتمر التاس�ع ع�شر للجمعی�ة الم�صریة للق�راءة             

ب���ضرورة توظی���ف الاس���تراتیجیات   ) ٢٠١٩(والمعرف���ة 

التي تثیر تفكیر المتعلم ودافعیتھ بحیث یتفاع�ل م�ع ال�نص             

المق��روء م��ن خ��لال العملی��ات العقلی��ة الت��ي یمارس��ھا ف��ي     

  .مراحل قراءة النص، وھذا یتطابق مع مراقبة الفھم

عب�د  :(كما أوصت عدد من الدراس�ات؛ كدراس�ة        

؛ إقب��ال   Adimora ,2014؛ ٢٠٠٩الحمی��د عط��ا االله، 

؛ م������اھر ٢٠١٦؛ أس������ماء ش������ریف،  ٢٠١٥الرس������ول، 

 Eduard,2018 ؛ , Kim ,2018؛ ٢٠١٨عبدالباري، 

 ؛ عب������������د االله تم�������������یم  Janneke, 2019 ؛ 

) ٢٠٢٢ ؛عب��������د االله الفھی��������د، Hyojin,2021؛٢٠٢٠،

بتوظی���ف مراقب���ة الفھ���م ف���ي تنمی���ة المھ���ارات القرائی���ة      

  . بالمراحل التعلیمیة المختلفة

فق���د وج���د الباح���ث ال���دافع  وبن���اء عل���ى ماس���بق 

لاستخدام مراقبة الفھم، والذي م�ن المحتم�ل أن ی�سھم ف�ي              

تنمی���ة مھ���ارات الق���راءة الناق���دة ل���دى تلامی���ذ المرحل����ة       

الإعدادیة، وفي حدود علم الباحث لا توجد دراسة تناولت         

مراقبة الفھم في تنمیة مھارات الق�راءة الناق�دة، وك�ل ذل�ك             

  . راسةیؤكد الحاجة إلى إجراء تلك الد

ا :  

یمكن صیاغة مشكلة البحث الحالی�ة ف�ي العب�ارة       

تتحدد مشكلة البح�ث الح�الي ف�ي ض�عف       : التقریریة التالیة 

م��ستوى تلامی��ذ المرحل��ة الإعدادی��ة ف��ي مھ��ارات الق��راءة    

الناقدة، وحاجة ھؤلاء التلامیذ لاستراتیجیة تدریسیة فعالة       

ه الم��شكلة یح��اول  لتنمی��ة ھ��ذه المھ��ارات؛ وللت��صدي لھ��ذ   

كی�ف  : البحث الحالي الإجاب�ة ع�ن ال�سؤال ال�رئیس الت�الي           

یمك���ن تنمی���ة مھ���ارات الق���راءة الناق���دة لتلامی���ذ المرحل���ة   

الإعدادیة باستخدام إستراتیجیة مقترحة قائمة على مراقبة      

  الفھم؟ 

  :وتنبثق عنھ الأسئلة الفرعیة التالیة

 ال�صف   ما مھارات القراءة الناق�دة المناس�بة لتلامی�ذ         -١

 الأول الإعدادي؟  



 

 ١١١

  محمود السيد أحمد عبد الغفار/ د

ما مدى ت�وافر مھ�ارات الق�راءة الناق�دة ل�دى تلامی�ذ             -٢

 الصف الأول الإعدادي؟

ما أس�س بن�اء الاس�تراتیجیة المقترح�ة القائم�ة عل�ى              -٣

مراقب��ة الفھ��م؛ لتنمی��ة مھ��ارات الق��راءة الناق��دة ل��دى  

 تلامیذ الصف الأول الإعدادي؟

ى فاعلی���ة الاس���تراتیجیة المقترح���ة القائم���ة عل���  م���ا  -٤

مراقب��ة الفھ��م؛ لتنمی��ة مھ��ارات الق��راءة الناق��دة ل��دى  

  تلامیذ الصف الأول الإعدادي؟

اف اأ:  

یھدف البحث الحالي إل�ى تنمی�ة مھ�ارات الق�راء          

الناق���دة ل���دى تلامی���ذ ال���صف الأول الإع���دادي باس���تخدام   

اس��تراتیجیة مقترح��ة قائم��ة عل��ى مراقب��ة الفھ��م، وقی��اس       

  . فاعلیة تلك الاستراتیجیة

  : اأ

م���ن المتوق���ع أن تفی���د نت���ائج الدراس���ة الحالی���ة ف���ي   

  :الآتي

تزوی���د مخطط���ي من���اھج اللغ���ة العربی���ة بقائم����ة       -١

مھارات الق�راءة الناق�دة المناس�بة لتلامی�ذ المرحل�ة           

الإعدادیة؛ للإسھام ف�ي تط�ویر ب�رامج تعل�یم اللغ�ة            

العربیة المقدمة لتلامیذ ھذه المرحلة بصفة عام�ة،        

 . القراءة بصفة خاصةوبرامج تعلیم 

تزوی�������د معلم�������ي اللغ�������ة العربی�������ة بطرائ�������ق      -٢

واس���تراتیجیات وب���رامج حدیث���ة لتنمی���ة مھ���ارات    

الق��راءة ب��صفة عام��ة، ومھ��ارات الق��راءة الناق��دة      

 . بصفة خاصة

مساعدة تلامیذ الصف الأول الإعدادي على تنمی�ة      -٣

مھ��ارات الق��راءة الناق��دة ل��دیھم، مم��ا ی��ؤثر إیجابیً��ا   

 .دیمي وتعزیز ثقتھم بأنفسھمعلى نجاحھم الأكا

فتح المجال للباحثین لاستنباط مزید من التطبیق�ات         -٤

التربوی����ة القائم����ة عل����ى مراقب����ة الفھ����م؛ لتنمی����ة    

المھ��ارات اللغوی��ة الأخ��رى، ف��ي مراح��ل التعل��یم      

 .المختلفة

وض ا:  

) ٠٫٠٥(لا یوجد ف�رق دال إح�صائیا عن�د م�ستوى             -١

ب�����ین متوس�����طي درج�����ات تلامی�����ذ المجم�����وعتین 

التجریبیة وال�ضابطة ف�ي التطبی�ق البع�دي لاختب�ار       

 .مھارات القراءة الناقدة في الدرجة الكلیة للاختبار

) ٠٫٠٥(لا یوجد ف�رق دال إح�صائیا عن�د م�ستوى             -٢

ب�����ین متوس�����طي درج�����ات تلامی�����ذ المجم�����وعتین 

التجریبیة وال�ضابطة ف�ي التطبی�ق البع�دي لاختب�ار       

 . دةمھارات القراءة الناقدة في كل مھارة على ح

تت��سم الاس��تراتیجیة المقترح��ة بفاعلی��ة مقبول��ة ف��ي     -٣

تنمی�ة مھ��ارات الق��راءة الناق�دة ل��دى تلامی��ذ ال��صف   

  .الأول الإعدادي

ود ا:  

  :اقتصر البحث الحالي في الحدود الآتیة

اقت�صر البح�ث الح�الي عل�ى        : الموض�وعیة  الحدود -١

دروس القراءة المق�ررة عل�ى تلامی�ذ ال�صف الأول      

ناس��بة ھ��ذه ال��دروس لتنمی��ة مھ��ارات   الإع��دادي؛ لم

القراءة الناقدة المستھدفة، كما اقت�صر البح�ث عل�ى          

بع���ض مھ���ارات الق���راءة الناق���دة، والت���ي أظھ���رت  

الدراسة الحالیة قصورًا ملحوظًا فیھ�ا، ل�دى تلامی�ذ          

 .- عینة البحث–الصف الأول الإعدادي

 اقت��صر تطبی��ق البح��ث الح��الي    :الح��دود الب��شریة  -٢

لاب الصف الأول الإع�دادي؛     على مجموعة من ط   

لأن المتعلمین في ھ�ذا ال�صف یكون�ون ق�د اكت�سبوا             

العدید من المھ�ارات اللغوی�ة والق�درات العقلی�ة ف�ي            

المرحل��ة التعلیمی��ة ال��سابقة، وأص��بحوا أكث��ر ق��درة    

عل�ى ممارس�ة الق�راءة الناق��دة، كم�ا أن ھ�ذا ال��صف      

  .یمثل بدایة مرحلة تعلیمیة



   

 

 ١١٢  

   .…    استراتيجية مقترحة قائمة على مراقبة الفهم

 الاستراتیجیة المقترح�ة    تم تطبیق : الحدود الزمانیة  -٣

ف���ي الف���صل الدراس���ي الأول م���ن الع���ام الدراس���ي   

، خ�������������لال الفت�������������رة م�������������ن  )٢٠٢٣-٢٠٢٢(

 ).٦/١٢/٢٠٢٢(إلى ) ١٠/١٠/٢٠٢٢(

مدرس��ة می��ت س��وید الإعدادی��ة    : الح��دود المكانی��ة  -٤

 -الم����شتركة التابع����ة لإدارة بن����ي عبی����د التعلیمی����ة 

 .محافظة الدقھلیة

ا :  

  :جین التالییناستخدم الباحث المنھ

الم����نھج الوص����في التحلیل����ي؛ لمراجع����ة البح����وث    -١

والدراس��ات ال��سابقة لتحدی��د قائم��ة مھ��ارات الق��راءة  

الناق��دة المناس��بة لتلامی��ذ ال��صف الأول الإع��دادي،    

وإع��داد أدوات البح��ث وم��واده التعلیمی��ة، وتف��سیر     

  . النتائج

المنھج التجریبي، وتضمن التصمیم ش�بھ التجریب�ي         -٢

یبیة وضابطة؛ لتحدید مدى فاعلی�ة      لمجموعتین تجر 

البرنامج المقترح في تنمیة مھ�ارات الق�راءة الناق�دة          

 .المستھدفة

  : أدوات ا واده

   :استخدم الباحث الأدوات البحثیة الآتیة

قائم��ة مھ��ارات الق���راءة الناق��دة المناس��بة لتلامی���ذ      -١

 ).إعداد الباحث(الصف الأول الإعدادي 

. لناقدة، یطبق قبلیًا وبعدیًا   اختبار مھارات القراءة ا    -٢

 )إعداد الباحث(

الاستراتیجیة المقترحة القائمة على مراقب�ة الفھ�م؛       -٣

لتنمیة مھارات القراءة الناق�دة ل�دى تلامی�ذ ال�صف      

 )إعداد الباحث. (الأول الإعدادي

دلیل المعل�م لتنفی�ذ الاس�تراتیجیة المقترح�ة القائم�ة            -٤

ة الناق�دة  على مراقبة الفھم؛ لتنمی�ة مھ�ارات الق�راء      

إع����داد . (ل����دى تلامی����ذ ال����صف الأول الإع����دادي

 )الباحث

ت ا:  

فیم���ا یل���ي المف���اھیم والم���صطلحات الأساس���یة ف���ي     

  :الدراسة

  ) :  Strategy( الاستراتیجیة -١

 مجموع��ة م��ن الإج��راءات والت��دابیر  :اص��طلاحًا

الموض���وعة م���سبقًا م���ن قب���ل المعل���م لینف���ذھا ف���ي عملی���ة  

تقنة، ویحقق الأھ�داف المرج�وة ض�من        التدریس بطریقة م  

أب���سط الإمكانیّ���ات والظ���روف، كم���ا یق���صد باس���تراتیجیة  

التدریس أیضًا كل ما یشمل عملیة التدریس وطریقتھا من        

تحركات المعلم داخ�ل ال�صف، وس�لوكیاتھ ال�صادرة عن�ھ            

بشكل منتظم ومتدرج ، ومدى تفاعلھ م�ع الم�ادة الدراس�یة        

ل��شرح م��ستخدمًا الوس��ائل وا) التفاع��ل ال��صفي ( والطلب��ة 

   ) .Prachi,2019,2( التعلیمیة المساعدة 

 Monitoring( مراقب��������������ة الفھ��������������م -٢

comprehension:(  

مراقب���ة الفھ���م ) ١٢١، ١٩٩٦(عرف���ت أك���سفور 

اس��تراتیجیة تھ��تم بتحدی��د الأخط��اء ف��ي فھ��م وإنت��اج   : بأنھ��ا

اللغ��ة الجدی��دة، م��ع تحدی��د أي الأخط��اء مھم��ة، كم��ا تھ��تم     

ل�ك الأخط�اء المھم�ة، ومحاول�ة التقلی�ل م�ن         بتتبع م�صدر ت   

  .حدوث مثل ھذه الأخطاء

 وعرفھ�����ا رش�����دي طعیم�����ة ومحم�����د ال�����شعیبي 

مراقبة الذات أثناء التعلم، ووعي     " بأنھا  ) ٢٠٨،  ٢٠٠٦(

المتعلم بما یستخدمھ من أنماط التفكیر وأس�الیب الدراس�ة،        

والفنی����ات الم����صاحبة لل����تعلم، وال����سیطرة الذاتی����ة عل����ى  

التي یق�وم بھ�ا لتحقی�ق أھداف�ھ، وتوجی�ھ م�سار             المحاولات  

ال��تعلم نح��و الھ��دف المن��شود؛ للح��صول عل��ى نت��ائج فعال��ة  

  " ومؤثرة 

اس��تخدام تلمی��ذ  : ویعرفھ��ا الباح��ث إجرائیً��ا بأنّھ��ا  

ال��صف الأول الإع��دادي مجموع��ة م��ن العملی��ات الذھنی��ة   

تخطیطً��ا وتنفی��ذًا وتقویمً��ا؛ للتعام���ل م��ع ال��نص المق���روء      

 عل���ى جودت���ھ، ووعی���ھ بالمھ���ام القرائی���ة    ونق���ده والحك���م 



 

 ١١٣

  محمود السيد أحمد عبد الغفار/ د

المطلوب��ة من���ھ، وتحدی���د نق��اط الق���وة وال���ضعف واختی���ار   

  . أنسب الاستراتیجیات من أجل تحقیقھا

  ):Critical reading( القراءة الناقدة -٣ 

 ٢٠٠٦(عرفھا رشدي طعیمة ومحم�د ال�شعیبي        

النشاط العقلي الذي یقوم ب�ھ الق�ارئ؛ بھ�دف         " بأنھا  ) ٢٥،

ن الموضوع وتحلیلھ، ثم إص�دار الحك�م علی�ھ،      فھم مضمو 

م��ن حی��ث بی��ان أوج��ھ الق��وة وم��واطن ال��ضعف ف��ي ض��وء 

مع��اییر علمی��ة، أو أنھ��ا ق��راءة م��ا وراء ال��سطور ق��راءة       

تحلیلی���ة تركیبی���ة تقویمی���ة، م���ن أج���ل اتخ���اذ الق���رارات       

  . وإصدار الأحكام بشأن المقروء شكلًا ومضمونًا

 تلمی���ذ ق���درة: ویعرفھ���ا الباح���ث إجرائیً���ا بأنّھ���ا  

الصف الأول الإعدادي على التفاع�ل م�ع ال�نص المق�روء            

ونق��ده والحك��م عل��ى جودت��ھ م��ن خ��لال اس��تخدام مجموع��ة 

م����ن العملی����ات العقلی����ة ك����التمییز، الاس����تنتاج، الت����ذوق،  

  .والتقویم

اءات اإ: 

لبل���وغ أھ���داف الدراس���ة والإجاب���ة ع���ن أس���ئلتھا، اتب���ع    

 :الباحث الخطوات الآتیة

م��ا مھ��ارات : ة ع��ن ال��سؤال الأول، وال��ذي ن��صھ للإجاب��-

القراءة الناقدة المناسبة لتلامیذ الصف الأول الإعدادي؟       

  :اتبع الباحث الخطوات الآتیة

مراجع���ة الأدبی���ات والدراس���ات العربی���ة والأجنبی���ة  -١

ال���سابقة المتعلق���ة الق���راءة ب���صفة عام���ة، والق���راءة   

  .الناقدة ومھاراتھا بصفة خاصة

اف تعل��یم اللغ��ة العربی��ة ف��ي المرحل��ة     مراجع��ة أھ��د -٢

الإعدادی���ة ب����صفة عام����ة، وتعل���یم الق����راءة ب����صفة   

  .خاصة

 مراجعة الأدبیات المتعلق�ة بطبیع�ة نم�و التلامی�ذ ف�ي            -٣

المرحل����ة الإعدادی����ة وخصائ����صھا ب����صفة عام����ة،  

  .ومتطلباتھا القرائیة بصفة خاصة

  إعداد قائمة بمھارات القراءة الناقدة المناسبة لتلامیذ  -٤

ال���صف الأول الإع���دادي، وعرض���ھا ف���ي ص���ورة    

استبانة على مجموعة من المحكمین؛ لإب�داء آرائھ�م         

  .. ومقترحاتھم ووضعھا في صورتھا النھائیة

م��ا م��دى  : للإجاب��ة ع��ن ال��سؤال الث��اني، وال��ذي ن��صھ     -

توافر مھارات القراءة الناقدة لدى تلامی�ذ ال�صف الأول          

  :اتبع الباحث الخطوات الآتیة الإعدادي؟

إعداد اختبار لقی�اس مھ�ارات الق�راءة الناق�دة ل�دى              -١

  .تلامیذ الصف الأول الإعدادي

 عرض الاختبار ب�صورتھ الأولی�ة عل�ى مجموع�ة           -٢

م���ن المحكم���ین، والخب���راء، والمتخص���صین ف���ي  

المن�����اھج وط�����رق الت�����دریس؛ لإب�����داء آرائھ�����م     

  .ومقترحاتھم ووضعھ في صورتھ النھائیة

لنھائی��ة والتأك��د م��ن  وض��ع الاختب��ار ف��ي ص��ورتھ ا-٣

  .صدقھ وثباتھ

تطبیق الاختبار على عینة اس�تطلاعیة م�ن تلامی�ذ           -٤

ال�صف الأول الإع�دادي؛ لتحدی�د ال�زمن المناس�ب      

  . للاختبار، ومدى وضوح تعلیماتھ

 ما أسس بناء : للإجابة عن السؤال الثالث، والذي نصھ      - 

یة الاستراتیجیة المقترحة القائمة على مراقبة الفھم؛ لتنم      

مھ���ارات الق���راءة الناق���دة ل���دى تلامی���ذ ال���صف الأول      

  :اتبع الباحث الخطوات الآتیةالإعدادي؟ 

  .تحدید أسس الاستراتیجیة المقترحة وأھدافھا -١

 تحدی���د خط���وات الاس���تراتیجیة المقترح���ة القائم���ة  -٢

  الھدف العام للبرنامج .: على مراقبة الفھم

وى تحدی���د الأھ���داف العام���ة والإجرائی���ة، والمحت���  -٣

التعلیمي الذي سیتم تدری�سھ، والوس�ائل والأن�شطة        

التعلیمیة، إض�افة إل�ى أس�الیب التق�ویم المتبع�ة ف�ي             

  .الاستراتیجیة المقترحة

 وض��ع الت��صور المب��دئي للاس��تراتیجیة المقترح��ة    -٤

وعرضھ على مجموعة من المحكمین؛ للتأك�د م�ن         



   

 

 ١١٤  

   .…    استراتيجية مقترحة قائمة على مراقبة الفهم

مناس����بتھ وص����دقھ وس����لامتھ العلمی����ة، وص����ولًا     

  .لصورتھ النھائیة

 تحدی�������د الخط�������ة الدراس�������یة اللازم�������ة لتنفی�������ذ  -٥

  :الاستراتیجیة، وتمثلت فیما یلي

   إع�����داد دلی�����ل المعل�����م لت�����دریس الموض�����وعات    -٦

القرائی����ة وف����ق الاس����تراتیجیة المقترح����ة؛ لتنمی����ة 

مھ���ارات الق���راءة الناق���دة لتلامی���ذ ال���صف الأول     

  .الإعدادي

فاعلی��ة م��ا  : للإجاب��ة ع��ن ال��سؤال الراب��ع، وال��ذي ن��صھ -

مراقبة الفھم؛ لتنمی�ة   تراتیجیة المقترحة القائمة على     الاس

مھ���ارات الق����راءة الناق����دة ل���دى تلامی����ذ ال����صف الأول   

  : اتبع الباحث الخطوات الآتیةالإعدادي؟

اختی�ار عین�ة م�ن تلامی�ذ ال�صف الأول الإع��دادي،       -١

وتق����سیمھا إل����ى مجم����وعتین إح����داھما تجریبی����ة     

 . والأخرى ضابطة

ة الناق���دة ف��ي ض���وء  بن��اء اختب��ار مھ���ارات الق��راء    -٢

القائمة المعدة سلفًا، وتطبیقھ قبلیّ�ا عل�ى مجم�وعتي          

 .- التجریبیة والضابطة–الدراسة

الت�������دریس للمجموع�������ة التجریبی�������ة باس�������تخدام    -٣

 .الاستراتیجیة المقترحة

تطبیق اختبار القراءة الناقدة بعدیًا على مجم�وعتي         -٤

؛ لتع���رف أث���ر  - التجریبی���ة وال���ضابطة -الدراس���ة 

 المقترح�ة القائم�ة عل�ى مراقب�ة الفھ�م      الاس�تراتیجیة 

عین�ة  -في تنمیة مھارات القراءة الناقدة لدى تلامیذ  

 .-الدراسة 

 ومعالجتھ�����ا إح�����صائیًا  رص�����د وتحلی�����ل النت�����ائج  -٥

وتفسیرھا، وأخیرًا تق�دیم مجموع�ة م�ن التوص�یات          

والمقترحات البحثیة في ضوء ما ت�م التوص�ل إلی�ھ           

 .من نتائج

  

  

  :اطر اي

  مراقبة الفھم  : ولالمحور الأ

  : تعریف مراقبة الفھم: أولاً

ھ�ي  "بأنھ�ا  ) ٨Yang, 2002, 8(عرفھ�ا ی�نج   

القدرة على تمییز ال�صواب م�ن الخط�أ ورب�ط المعلوم�ات             

  ".القدیمة مع المعرفة القائمة وإمكانیة السیطرة عل الفھم

) ٢٠٠٩،١٤( كم���ا عرفھ���ا مم���دوح ال���شمري    

ی��ة وواعی��ة، نح��و  توجی��ھ م��سار ال��تعلم ب��صورة ذات  : بأنھ��ا

الھدف أو الأھ�داف المن�شودة م�ن الق�راءة للح�صول عل�ى              

  .نتائج فاعلة ومؤثرة لتحقیق ھذه الأھداف

) ١٢ ،٢٠١٠(بینم��ا عرفتھ��ا كری��ستین إب��راھیم  

إح��دى اس��تراتیجیات م��ا وراء المعرف��ة، یق��وم فیھ��ا    : بأن��ھ

الق��ارئ بتع��دیل وت��صویب تفكی��ره أثن��اء الق��راءة؛ وص��ولًا   

 المقروءة، كما أن�ھ یتنب�أ بم�ا س�یقرأه ، وھ�و           إلى فھم المادة  

خلال ذلك یحاول ألا یفقد تركی�زه ، بحی�ث یتوق�ف ویع�ود              

إلى بدایة الجملة ؛ لتعزیز عملیة الفھم ، وتحدید المشتتات         

التي تعوق الفھم ، وتحدید الأسلوب المناسب لح�ل م�شكلة           

  " صعوبة الفھم 

: بأنھ��ا) ٢٠١٨،٥٩(وعرفھ��ا م��اھر عب��دالباري 

دخل تدریسي یقوم عل�ى وع�ي الط�لاب وإدراكھ�م لم�ا             م" 

یقوم���ون بتعلم���ھ، وق���درتھم عل���ى وض���ع خط���ط مح���ددة؛  

للوص��ول إل��ى أھ��دافھم المح��ددة، واختی��ار الاس��تراتیجیات  

المناس������بة وتع������دیلھا ، أو التخل������ي عنھ������ا ، واختی������ار    

استراتیجیات جدیدة ، بالإضافة إلى تمتعھم بدرج�ة كبی�رة           

  "  .اتھم وتقییمھا باستمرار من القدرة على مراجعة ذو

 & Pillow(وی����شیر بیل����و وأندرس����ون  

Anderson ,2006,823 (      إل�ى أن مراقب�ة الفھ�م ت�وفر

للم��خ الب��شري م��ستوى م��ن الاس��تثارة المطلوب��ة ، وتم��ده     

باستب��صارات وبیان��ات ع��ن النم��و المعرف��ي الح��ادث أثن��اء 

ال���تعلم ، كم���ا تم���ده بالتغذی���ة الراجع���ة ع���ن مت���ى تعم���ل      



 

 ١١٥

  محمود السيد أحمد عبد الغفار/ د

 المعرفیة ، وزم�ن الحاج�ة إلیھ�ا ، ومت�ى تتوق�ف               العملیات

  :عن العمل ، و تنقسم مراقبة الفھم إلى نوعین ، ھما 

 Retrospective(  المراقب����������ة التأملی����������ة -

Monitoring (      وھ�ي الأحك�ام الت�ي ت�صدر عم�ا ت��م

استرجاعھ من الذاكرة السابقة والثقة فیھا ، وھي ت�تم          

  .ف عن القراءة بعد الانتھاء من العمل ، أو عند التوق

) Prospective Monitoring( المراقب�ة المتوقع�ة   -

وھ��ي الأحك��ام ال��صادرة ع��ن توق��ع الاس��تجابات ف��ي    

الم��ستقبل، وھ��ي الت��ي ت��تم قب��ل ال��شروع ف��ي ال��تعلم،     

وتصنف لنوعین؛ أحكام سھولة التعلم، وأحكام ح�ول         

  .التعلم

  :أھمیة مراقبة الفھم: ثانیًا

یجیات الت���ي تع���د مراقب���ة الفھ���م م���ن الاس���ترات    

یوظفھا التلمیذ لضبط عملی�ات ال�تعلم، فی�درك ال�صعوبات           

الت���ي حال���ت بین���ھ وب���ین الفھ���م العمی���ق لل���نص، وتحدی���د    

م�صادرھا، وم��دى مناس��بة الاس��تراتیجیة الم��ستخدمة، م��ع  

التركی��ز عل��ى معالج��ة نق��اط ال��ضعف وتع��دیلھا، وت��دعیم     

جوان��ب الق��وة وتثبیتھ��ا، واختی��ار العملی��ات الملائم��ة الت��ي   

  ).٨٨ ،٢٠٠٨حسني عبد الحافظ ،(تبع في السیاق ت

أن م��ن أھ��م ) ٢٠٠٩،١٤٣(وی��رى عب��د الحمی��د عط��ا االله  

  :مزایا مراقبة الفھم ما یلي

   قابلیتھ�ا للتطبی��ق ف��ي المواق��ف الواقعی��ة الحیاتی��ة

  .مثل المقابلات الوظیفیة

             تساعد المتعلم عل�ى نق�د وتقی�یم المعلوم�ات الت�ي

  .یحصل علیھا

  عل���ى اس���تعادة الفھ���م المفق���ود،  ت���ساعد الم���تعلم

ومعالجة الأخطاء التي تؤدي إلى حصول الفھ�م        

  .الخاطئ

       ،إم���داد الم���تعلم بتقنی���ات ت���ساعده عل���ى الفھ���م

  .والاستمرار في عملیة التعلم

     تط���ویر العملی���ات العقلی���ة ل���دى الم���تعلم ونم���و

  .مھاراتھ المعرفیة، وتحسین تعلمھ

ة كم���ا أن لمراقب���ة الفھ���م دورًا مھمً���ا ف���ي عملی���  

القراءة، حیث تمكن الطال�ب م�ن مراقب�ة العلمی�ات العقلی�ة            

ش�حاتة وال�سمان،   (التي یقوم بھا أو التحكم فیھ�ا وض�بطھا     

، فمراقبة الفھم تساعد الطال�ب عل�ى تجن�ب          )٢٠١٢،١٢٥

  .الوقوع في حالة القراءة السلبیة غیر المنتجة

إل�ى أن الق�راء     ) ٢٠١٢،٢٩(وتشیر مارغری�ت    

قراءة وأثناءھا وبعدھا، ول�ذلك فھ�م     الجیدین یفكرون قبل ال   

ف��ي مراجع��ة م��ستمرة لأفك��ارھم وتوقع��اتھم ومناق��شتھم،      

وھنا تأتي أھمیة مراقبة الفھم في ضبط العملی�ات القرائی�ة           

  . التي یقوم بھا التلمیذ، وتوجیھھا

  :الفلسفة التي ترتكز علیھا مراقبة الفھم: ثالثًا

ت��ستند مراقب��ة الفھ��م ف��ي إطارھ��ا الفل��سفي إل��ى      

نظری��ة م��ا وراء المعرف��ة، الت��ي أس��سھا الع��الم الأمریك��ي    

فلافل في سبعینیات القرن الماض�ي، وتتمث�ل ف�ي عملی�ات            

التفكی��ر الت��ي ترك��ز عل��ى طریق��ة التفكی��ر ول��یس الم���ادة        

العلمیة؛ بھدف تحلیل مسار تفكیره وتقویمھ، وجعل�ھ أكث�ر          

  ) .٢٠١٦،٣٨أنطوان صیاح، (إنتاجیة 

 یتجلى ف�ي المعرف�ة      ومفھوم ما وراء المعرفة لا    

المباشرة التي یتعاطاھا الفرد لإنجاز عملھ أو حل مشكلتھ          

أو اتخاذ قراره؛ أي لا یتجلى في النشاط المعرفي المباشر  

ال��ذي یمارس��ھ الف��رد لتحقی��ق ھدف��ھ، وإنم��ا یتجل��ى ف��ي ك��ل  

توجی�ھ أو متابع�ة أو رص�د أو تقی�یم      : نشاط عقلي من شأنھ   

ذا النشاط العقلي المباش�ر،   أو تنظیم أو مراجعة أو إدارة ھ      

س���واء ك���ان ت���ذكراً أو اس���ترجاعاً أو تعرف���اً أو انتباھ���ا أو  

إدراك����اً أو تخ����یلاً أو مقارن�����ة أو ت����صنیفاً أو تحل�����یلاً أو    

اس���تنتاجاً أو اس���تقراءً أو اكت���ساباً لمعلوم���ات أو تعلیم���اً؛     

. ”التفكی��ر ف��ي التفكی��ر ”ول��ذلك س��مي ھ��ذا المفھ��وم أی��ضاً   

  )٢٣، ٢٠١٥حسن شحاتة، (



   

 

 ١١٦  

   .…    استراتيجية مقترحة قائمة على مراقبة الفهم

وترتبط استراتیجیات ما وراء المعرف�ة بالبنائی�ة        

المعرفیة، والتي تتمثل ف�ي العملی�ات العقلی�ة الت�ي یجریھ�ا             

الم��تعلم م���ن تن���شیط للمعرف��ة ال���سابقة ورب���ط المعلوم���ات   

الجدیدة، وتحلی�ل واس�تخلاص المع�ارف الجدی�دة وض�مھا           

إلى بنائھ المعرفي، بمعنى أن التركیز أصبح یتجھ نحو ما       

اخل المتعلم من عملیات عقلیة داخلیة أثناء عملیة        یجرى د 

ال���تعلم، ب���صورة تجع���ل م���ن ال���تعلم عملی���ة ذات معن���ى،    

  :وترتكز مراقبة الفھم على مجموعة من الأسس أھمھا

  .التعلم عملیة بنائیة نشطة ومستمرة یوجھھا الھدف• 

إع��ادة الم��تعلم بن��اء معرفت��ھ م��ن خ��لال تفاعل��ھ م��ع      • 

لإیجاد روابط بین الخبرات    النص والمعرفة السابقة    

  .الجدیدة والسابقة

س�����د الفج�����وات ف�����ي البن�����ى المعرفی�����ة باس�����تخدام  • 

المت��شابھات والمتناق��ضات وأن��شطة م��ا قب��ل الق��راءة 

  .وأثناء القراءة وبعد القراءة

الاھتم�����ام بالاس�����تراتیجیات المعرفی�����ة وم�����ا بع�����د   • 

المعرفیة، التى تتطلب التفكی�ر ف�ى التفكی�ر وتتطل�ب           

لوكیة مثل التركیز والانتب�اه، عم�ل رواب�ط         أنماطاً س 

ذھنیة، التلخیص، المراجعة، مراقبة المتعلم لتفكیره      

وأدائ��ھ أثن��اء ال��تعلم والتخط��یط لل��تعلم، وك��ذلك بع��د     

  .التعلم

  :عملیات مراقبة الفھم: رابعًا

نقلً��ا  ) Lewis ,C,2006( ت��شیر ك��ارلین ل��ویس 

فھ�م  أن عملیات مراقبة ال   ) ٢٠١٦،١٢(عن أسماء شریف    

  : تتمثل في النقاط الآتیة 

     ق��راءة : عملی��ة ت��صفح ال��نص المق��روء، وتت��ضمن

  .النص قراءة سریعة، وتحدید العناوین الرئیسة

  عملی��ة تحدی��د التلامی��ذ لم��سار تفكی��رھم، وتت��ضمن :

إعادة قراءة النص قراءة متعمقة، وتحدید الجمل أو        

العبارات التي تحتاج إلى توضیح، وتحدید الفق�رات    

  . أو الصعبةالمبھمة

       ،عملی���ات التعام���ل م���ع الأج���زاء غی���ر المفھوم���ة

  التوق�������ف ع�������ن اس�������تكمال ق�������راءة  : وتت�������ضمن

ال���نص، والع���ودة لقراءت���ھ م���ن البدای���ة، وص���یاغة   

مجموعة من الأسئلة حول النص، ومحاولة الإجابة   

  .عنھا

         تحدی�د  : عملیة معالجة أسباب ع�دم الفھ�م، وتت�ضمن

ءة الج�زء   أقرب معنى للكلم�ات الجدی�دة، إع�ادة ق�را         

الذي لم یفھم، اس�تخدام المعج�م للك�شف ع�ن مع�اني             

الكلم���ات غی���ر المفھوم���ة، وإع���ادة ترتی���ب أفك���ار     

  .النص

   إعادة قراءة ال�نص للتأك�د      : عملیة التقویم، وتتضمن

من فھم�ھ، كتاب�ة ملخ�ص للأفك�ار ال�واردة ب�النص،             

صیاغة التوقعات والتنب�ؤات وط�رح الأس�ئلة للتأك�د          

 . من الفھم

؛ ٢٠٠٩،٧٤م�انزو وآخ�رون ،  : (نوأتفق ك�ل م�    

أن مراقب�����ة الفھ�����م ) ٤٢ ،٢٠٠١أرمبرس�����تر وآخ�����رون،

  تت����ضمن بع����ض العملی����ات الذھنی����ة الم����صاحبة للق����راءة 

  :مثل

 تحدید مكان الصعوبة في الفھم من النص. 

 ترجمة الأفكار بأسلوب الطالب وكلماتھ.  

 مقارنة الأفكار مع التجارب الشخصیة.  

 توضیح إعادة القراءة عند الضرورة لل 

     الرجوع للوراء قلیلًا؛ لفھم السیاق وتحلیل العلاق�ات

  . بین أفكار النص

             التوقف مؤقتًا للتفكی�ر، وعم�ل رواب�ط ب�ین المعرف�ة

  .والتجربة السابقة

 تحدید التعبیرات الصعبة في النص المقروء.  

      إع���ادة ص���یاغة الفق���رات والمق���اطع ال���صعبة ف���ي

  . النص، وطلب المساعدة من الآخرین



 

 ١١٧

  محمود السيد أحمد عبد الغفار/ د

دور المعلم والمتعلم في الاس�تراتیجیة المقترح�ة       : خامسًا

  :القائمة على مراقبة الفھم

یتمث����ل دور المعل����م ف����ي ض����وء الإج����راءات التدری����سیة  

  :المقترحة في النقاط الآتیة

       التمھی��د المناس��ب لل��درس؛ لإث��ارة اھتم��ام التلامی��ذ

بموض��وع ال��درس، وربط��ھ بم��ا ل��دیھم م��ن خب��رات  

 .سابقة

   لل��تعلم، وت��ذلیل العقب��ات الت��ي   تھیئ��ة البیئ��ة ال��صفیة

تحول دون دمج الطلاب في القراءة الواعیة لل�نص         

  .المقروء

          وضع الھدف من قراءة النص بحیث یك�ون مفھومً�ا

  .للطلاب من أجل التحفیز

  توجی����ھ الط����لاب نح����و تن����شیط الخب����رات ال����سابقة

  .وربطھا بأفكار مؤلف النص المقروء

          كانی�ة  توجیھ الط�لاب نح�و نق�د ال�نص المق�روء، وإم

  .إعادة صیاغتھ

        ،توجیھ الطلاب إلى استخلاص النتائج والتعمیم�ات

وتطبیق ما یستخلصونھ من ق�راءتھم م�ن معلوم�ات          

 .في حل مشكلات الحیاة الیومیة

       تقدیم أنشطة تعلیمیة ت�سمح للط�لاب بمراقب�ة فھمھ�م

  .أثناء أداء المھمة اللغویة

     توجی��ھ الط��لاب إل��ى إمكانی��ة الارت��داد لل��وراء عن��د

اءة النص؛ من أجل الوص�ول إل�ى فھم�ھ والعم�ل            قر

 .على إزالة الغموض فیھ

  :بینما یتحدد دور المتعلم في النقاط الآتیة

   تحدی���د الھ���دف م���ن المھم���ة اللغوی���ة الم���راد القی���ام  

  .بھا

      متابع�����ة ال�����تعلم وتوجیھ�����ھ باس�����تمرار، والتأك�����د  

  م��ن ص��حة العملی��ات الم��ستخدمة، وتع��دیل الم��سار    

  ي فھ����م المھم����ة أو ف����ي ح����ال وج����ود ص����عوبة ف����  

  .أدائھا

        التعاون والتفاعل مع معلمھ وزملائھ في المناقشات

  .الصفیة، والأنشطة التعلیمیة

      المحافظ��ة عل��ى الخط��وات الت��ي یق��وم بھ��ا لفح��ص

  .النص وتحلیلھ ونقده

           محاولة الوصول إل�ى المعرف�ة والخب�رات التربوی�ة

وبنائھ����ا بنف����سھ، م����ن خ����لال اتب����اع التوجیھ����ات      

  .لإجراءات التدریسیةوالإرشادات وا

     ممارس��ة العملی��ات الذھنی��ة الت��ي تجعل��ھ واعیً��ا بم��ا

  .یقوم بھ من مھام تعلیمیة

       ممارس��ة التق��ویم ال��ذاتي باس��تمرار خ��لال مراح��ل

  . الاستراتیجیة المقترحة

  : القراءة الناقدة: المحور الثاني

  : مفھوم القراءة الناقدة: أولًا

لق�راءة  تعددت التعریفات الت�ي تناول�ت مفھ�وم ا        

  : الناقدة، وفیما یلي عرض لبعض ھذه التعریفات

بأنھ�ا   ) Strange,2001,37( عرفھا س�ترانج    

تق��ویم ال��نص المق��روء ، م��ع الحك��م علی��ھ ف��ي ض��وء       : " 

  .مجموعة من المعاییر ، والثوابت المعروفة 

 ) Farren ,2003,15( كم���ا عرفھ���ا فی���رن 

ی�د قیمت�ھ   الق�درة عل�ى الاس�تجابة لرس�الة ن�ص بتحد        : بأنّھا  

وتقویمھ على ضوء مجموعة من المع�اییر المعین�ة ، الت�ي        

حددت وقبلت من قبل القارئ ، ویرى أنھ لابد من تط�ویر        

قدرات معینة لدى القارئ ، كى یتمكن من القی�ام بم�سؤلیة            

الق��درة عل��ى تمیی��ز النق��اط الأكث��ر أھمی��ة ، : التقی��یم ، مث��ل 

والق�درة عل�ى   والقدرة عل�ى تق�ویم وتقی�یم س�لامة الأفك�ار ،          

  . تحدید الاستنتاجات التي یمكن استخلاصھا 

عملی�ة  :" بأنھ�ا ) ٢٠٠٦،٨٦(ویرى س�عید لاف�ي      

تق��ویم الم��ادة المق��روءة والحك��م علیھ��ا بموض��وعیة، مم��ا     

ی��ستدعي م��ن الق��ارئ فھ��م المع��اني المت��ضمنة ف��ي ال��نص    

المق���روء، وتف���سیر دلالات���ھ تف���سیرًا منطقیً���ا مرتبطً���ا بم���ا  

  .یتضمنھ من معارف



   

 

 ١١٨  

   .…    استراتيجية مقترحة قائمة على مراقبة الفهم

 & Marschall( وی�ضیف مرش�ال و دیفی�ذ    

Davis ,2017,64 (   ن���وع م��ن أن��واع الق���راءة   : بأنھ��ا

المرك��زة المتعمق��ة ، الت��ي ی��ستخدم فیھ��ا الق��ارئ مجموع��ة  

م��ن العملی��ات العقلی��ة ، م��ستعینًا ف��ي ذل��ك ب��دمج خبرات��ھ       

السابقة بالخبرات الجدیدة لاشتقاق المعنى الضمني لل�نص        

   . ، ونقده وتكوین آراء حولھ

إح���دى أنم���اط :  وی���رى الباح���ث أن الق���راءة الناق���دة ھ���ي  

الق��راءة، الت��ي تتطل��ب م��ن الق��ارئ ام��تلاك مجموع��ة م��ن    

المھارات العقلیة؛ ك�التمییز والاس�تنتاج وال�ربط؛ لإص�دار        

الأحكام على جودة النص المقروء وف�ق مع�اییر الوض�وح      

والتفاع��ل . وال��صحة والدق��ة والعم��ق والات��ساع والمنط��ق  

  .معھ

ء التعریف���ات ال���سابقة یمك���ن أن ن���ستخلص النق���اط   وض���و

  :الآتیة

 الق��راءة الناق��دة ن��شاط عقل��ي یق��وم ب��ھ الف��رد الم��تعلم    -

  .أثناء الموقف القرائي

:  القراءة الناقدة مستوى تابع لمستویات س�ابقة، وھ�ي   -

  .التعرف، والنطق، والفھم القرائي

 القراءة الناقدة تت�ضمن ع�ددًا م�ن العملی�ات الذھنی�ة؛              -

  . التحلیل، التمییز، الاستنتاج، التقویمك

  . القراءة الناقدة ھي استجابة للنص المقروء-

 تقویم النص المقروء ی�تم ف�ي ض�وء بع�ض المع�اییر               -

  .كالدقة والوضوح، والعمق والاتساع

ورغ��م تع��دد ھ��ذه التعریف��ات إلا أنھ��ا ت��صب ف��ي    

مفھ��وم واح��د، وھ��و أن ھ��ذا الن��وع م��ن الق��راءة ی��ستدعي     

ق��دًا واعیً��ا یتمی��ز بالق��درة عل��ى توظی��ف معارف��ھ      قارئً��ا نا

وخبرات���ھ ومھارات���ھ الذھنی���ة ف���ي فھ���م ال���نص المق���روء،    

  . وتحلیل أفكاره، وإبداء الرأي فیھ

  : أھمیة القراءة الناقدة: ثانیًا

ت��زداد أھمی��ة الق��راءة الناق��دة ف��ي ع��صرنا ھ��ذا      

ب���سبب الت���دفق الھائ���ل للمع���ارف والمعلوم���ات م���ن ك���ل     

وعبر الكثیر من الوسائط المعلوماتیة،  الجھات والمصادر   

مما یجعل اكتساب المتعلم لمھارات الق�راءة الناق�دة بمثاب�ة           

الح��صن ال��ذي یحمی��ھ م��ن الان��سیاق وراء ك��ل م��ا یق��رأ،       

وتب���رز شخ���صیة الق���ارئ الناق���د ف���ي التمی���ز ب���ین الن���افع   

والضار، والصحیح والخاطئ، وم�ن ث�م أص�بحت الق�راءة       

ا من تأثیر على وعي الأفراد   الناقدة ضرورة ملحة، لما لھ    

  . والمجتمعات

كم���ا ترج���ع أھمی���ة الق���راءة الناق���دة إل���ى كونھ���ا  

تساعد على فھم الرسالة المراد إی�صالھا بالم�ادة المق�روءة     

فھمً��ا عمیقً��ا، واس��تثارة الخب��رات ال��سابقة للطال��ب لربطھ��ا  

بما یقرأ، والتفتح العقلي، وتقبل الرؤى المختلف�ة والأفك�ار          

مل عل تجنب التحیز الفكري ، وتساعد عل�ى    الجدیدة، وتع 

إصدار الأحكام الموضوعیة ، وتجنب التأثیرات الإقناعیة   

   ) Parlindungan,2012( المغلوطة 

أھمی���ة الق���راءة   ) ٢٠١٨،٢٤٠(ولخ���ص زی���د ال���شمري   

  :الناقدة في النقاط الآتیة

 أداة ات���صال فع���ال للف���رد ب���الآخرین م���ن خ���لال م���ا  -

  .عارف مختلفةیحصل علیھ من معلومات وم

 وس����یلة للنج����اح الأك����ادیمي ف����ي الم����واد الدراس����یة  -

  .المختلفة

 إیج��اد وع��ي م��ستنیر ل��دى الأف��راد ف��ي ظ��ل الانفت��اح  -

  .الثقافي والمعرفي والتكنولوجي المتلاحق

 بناء مجتمع متمیز، والارتق�اء ب�الأمم وال�شعوب م�ن            -

الفرد من التعبیر عن . خلال القراءة الناقدة والواعیة 

وال��دفاع ع��ن وجھ��ة نظ��ره وتع��دیلھا عل��ى نح��و ذات��ھ 

  .یجعلھا أكثر وضوحًا واتساقًا

  :مھارات القراءة الناقدة: ثالثًا

تعددت الت�صنیفات الت�ي تناول�ت مھ�ارات الق�راءة الناق�دة،          

  :ونوجز منھا ما یلي

لمھ�ارات الق�راءة   ) ٢٠٠٨،١١( تصنیف وحید حافظ  -

  :الناقدة جاء على النحو التالي
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اس��تنتاج ھ��دف  : نتاج، وتتمث��ل ف��ي مھ��ارات الاس��ت  .١

الكاتب ودوافعھ من كتابة الموضوع والنت�ائج م�ن         

  .النص المقروء، وكذلك الفكرة الرئیسة للفقرة

ال���رأي : مھ���ارات التمیی���ز، وت���شمل التمیی���ز ب���ین  .٢

والحقیقة، والمعقول وغی�ر المعق�ول م�ن الأفك�ار،           

  . ما یتصل بالموضوع وما لایتصل

حك���ام؛ ویت���ضمن  مھ���ارات التق���ویم وإص���دار الأ   .٣

ص����حة عن���وان ال����نص  : إص���دار الأحك����ام عل���ى  

المقروء، الأدل�ة الت�ي تق�وم علیھ�ا الم�شكلة، تحی�ز             

الكاتب لأھدافھ ومدى تحقیقھا، وكفاءة الكاتب ف�ي        

  .اختیار الموضوع

مھ��ارات ) ٢٠١٦،٤٦٦(بینم��ا ص��نف م��اھر عب��دالباري    

  : القراءة الناقدة على النحو التالي

التمیی��ز ب��ین الأفك��ار  مھ��ارات التمیی��ز؛ وتت��ضمن   .١

الأساس���یة والفرعی���ة، الأفك���ار المرتبط���ة وغی���ر    

المرتبط�������ة، الحق�������ائق والآراء، وم�������ا یت�������صل  

  . بالموضوع وما لا یتصل

  : مھ�������ارات الاس�������تنتاج؛ وتت�������ضمن اس�������تنتاج    .٢

ھدف الكاتب، الفك�رة العام�ة للموض�وع المق�روء،      

المع����اني ال����ضمنیة ف����ي المق����روء، الخ����صائص    

  ع، وأس��������لوب الأس��������لوبیة لكات��������ب الموض��������و 

  .الكاتب

تحدی����د : مھ����ارات مقاوم����ة الدعای����ة؛ وتت����ضمن    .٣

المعلوم���ات الت���ي تعم���د الكات���ب ح���ذفھا، تع���رف     

الأفك���ار المنح���ازة ف���ي ال���نص المق���روء، وتحدی���د 

  .اتجاھات الكاتب

مھارات التقویم وإصدار الأحكام؛ وتتضمن الحكم       .٤

تسلسل الأفكار الواردة ف�ي المق�روء، الأدل�ة      : على

ق�روء، ت�رابط الأفك�ار، موض�وعیة        الواردة في الم  

  .الكاتب، وتحدید الأفكار المتناقضة 

أن مھ���ارات الق���راءة  ) ٣٠، ٢٠١٦(وی���رى س���ید رج���ب  

  : الناقدة تنقسم إلى

مھ���ارات التمیی���ز ب���ین معلوم���ات ال���نص وأفك���اره   .١

الحج���ج القوی���ة  : (وآرائ���ھ؛ وت���شمل التمیی���ز ب���ین   

، )التفسیر المنطقي وغی�ر المنطق�ي     (، و )والضعیفة

  ) .أي والحقیقةالر(و

مھ��ارات اس��تنتاج المع��اني والأغ��راض ال��ضمنیة؛    .٢

ال�دلالات والمع�اني ال�ضمنیة ف�ي        : وتشمل اس�تنتاج  

النص، أسالیب الإقناع الت�ي اس�تخدمھا الكات�ب ف�ي      

  .النص

: مھارات تقییم النص والحكم علیھ؛ وت�شمل تحدی�د         .٣

منطقی�����ة الأفك�����ار وتسل�����سلھا، ملائم�����ة الألف�����اظ   

 ش������مولیة الفك������رة والتراكی������ب لفك������رة ال������نص،

  .وابتكارھا، وأصالة النص ومعاصرتھ

إل�ى أن مھ�ارات     ) ٢٠١٨،٢٥٤(بینما ذھبت سلوى حسن     

  :القراءة الناقدة تتمثل في الآتي

: مھ��ارات التمیی��ز؛ وت��شمل التمیی��ز ب��ین ك��لٍّ م��ن       .١

، )الأسباب والنت�ائج (، و )الحجج القویة والضعیفة (

م�����ا یت�����صل  (، و)أوج�����ھ ال�����شبھ والاخ�����تلاف (و 

  ). ضوع وما لا یتصلبالمو

الفكرة العام�ة   : مھارات الاستنتاج؛ وتشمل استنتاج    .٢

للموضوع، وخصائص أس�لوب الكات�ب، والمع�اني        

الضمنیة الواردة بالموضوع، بعض العلاق�ات ب�ین        

عناصر الموضوع، والنتائج بناء على ما ورد م�ن         

  .مقدمات

مناس���بة : وت���شمل الحك���م عل���ى : مھ���ارات التق���ویم  .٣

ء لم��ضمونھ، تحقب��ق الكات��ب عن��وان ال��نص المق��رو

لھدفھ، موضوعیة الكاتب ف�ي ع�رض الموض�وع،          

ص��حة الأدل��ة والب��راھین ال��واردة ف��ي الموض��وع،    

فائدة المعلومات الواردة ف�ي ال�نص، وإب�داء ال�رأي       

 .في النص المقروء



   

 

 ١٢٠  

   .…    استراتيجية مقترحة قائمة على مراقبة الفهم

والمتأمل للتصنیفات السابقة یجد أنھا اتفقت عل�ى        

ی���ز التمی: ث���لاث مھ���ارات رئی���سة للق���راءة الناق���دة؛ ھ���ي    

والاس����تنتاج والتق����ویم، ع����دا دراس����ة م����اھر عب����دالباري  

التي جاءت بمھارة رابعة وھي مقاومة الدّعایة،   ) ٢٠١٦(

؛ ومحم�����د ٢٠٢١ھنی�����ة عری����ف ، : (وأض����افت دراس����تا  

مھ��ارة الت�ذوق كمھ��ارة رئی�سة رابع��ة،   ) ٢٠٢٢ال�شمري،  

ویتفق الباحث مع ھذه الدراسات ف�ي تبن�ي ث�لاث مھ�ارات         

التمیی����ز، والاس����تنتاج، : ، وھ����يرئی����سة للق����راءة الناق����دة

  . وإصدار الأحكام 

إج�����راءات إع�����داد م�����واد البح�����ث وأدوات�����ھ وتطبی�����ق     

  .الاستراتیجیة المقترحة القائمة على مراقبة الفھم

  :إعداد مواد البحث وأدواتھ: أولًا

قائمة مھارات الق�راءة الناق�دة لتلامی�ذ ال�صف الأول        -١

ءة  ھ���دفت القائم���ة تحدی���د مھ���ارات الق���را:الإع���دادي

الناق���دة المناس���بة لتلامی���ذ ال���صف الأول الإع���دادي     

   عل���ى مجموع���ة م���ن الم���صادر المتنوع���ة،   اعتم���ادًا

أھ���داف تعل���یم اللغ���ة العربی���ة لل���صف الأول    : منھ���ا

الإع��دادي، وخ��صائص نم��و تلامی��ذ ھ��ذه المرحل��ة،      

  وبع����ض الدراس����ات والأدبی����ات النظری����ة ال����سابقة    

اق���دة العربی���ة والأجنبی���ة، والت���ي عنی���ت الق���راءة الن   

ومھاراتھ����ا، بجان����ب آراء مجموع����ة م����ن الخب����راء  

والمتخص��صین ف��ي من��اھج وطرائ��ق ت��دریس اللغ��ة     

  .العربیة

وت����ضمنت ال�����صورة الأولی�����ة للقائم�����ة، والت�����ي  

عرضت على السادة المحكمین ست عشرة مھ�ارة فرعی�ة      

موزع��ة عل��ى أرب��ع مھ��ارات رئی��سة، وق��د أس��فرت تل��ك      

یھ��ا ال��سادة  الخط��وة ع��ن اختی��ار المھ��ارات الت��ي اتف��ق عل   

ف�أكثر، لت�صبح القائم�ة ف�ي        % ٨٠المحكمون بنسبة اتف�اق     

صورتھا النھائیة اثنتا عشرة مھارات فرعیة موزعة على  

  :ثلاث مھارات رئیسة على النحو التالي

  المھارات الفرعیة  المھارات الرئیسة

  التمییز بین الحقیقة والرأي والخیال

  التمییز  الثانویة التمییز بین الأفكار الرئیسة و

  التمییز بین ما لھ صلة وما لیس لھ صلة بالموضوع

  استنتاج العلاقة بین الأسباب والنتائج

  استنتاج الفكرة العامة للنص المقروء

  استنتاج الھدف أو المغزى أو القیمة من النص
  الاستنتاج

  استنتاج الأدلة الداعمة لرأي الكاتب 

  لعبارات والتراكیب الواردة في النصالحكم على مناسبة ا

  الحكم على موضوعیة الكاتب

  الحكم على ترابط أفكار النص 

  إبداء الرأي في القضیة المطروحة

  إصدار

  الحكم

  الحكم على مناسبة الأدلة والبراھین 
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مر إعداد اختبار :  اختبار مھارات القراءة الناقدة-٢

  :مھارات القراءة الناقدة بالخطوات الآتیة

 ھ��دف الاختب��ار إل��ى    :حدی��د الھ��دف م��ن الاختب��ار   ت

قی��اس م��ستوى أداء تلامی��ذ ال��صف الأول الإع��دادي  

في بعض مھ�ارات الق�راءة الناق�دة قب�ل وبع�د تطبی�ق           

   .الاستراتیجیة المقترحة

    بُن��ي الاختب��ار وص��یغت   : ص��یاغة أس��ئلة الاختب��ار

أسئلتھ في ضوء قائمة مھ�ارات الق�راءة الناق�دة الت�ي            

التوصل إلیھا سلفًا ، بالإضافة إلى الاط�لاع عل�ى        تم  

ال��سید ( مجموع��ة م��ن الاختب��ارات المماثل��ة ، منھ��ا    

 ؛ م����روان ٢٠٠٧ ؛ ومن����ى إم����ام ، ٢٠٠٧ح����سین،

 ؛ س���لوى ٢٠١٦ ؛ م���اھر ش���عبان، ٢٠١٣ال��سمان،  

، وج�����اء الاختب�����ار ب�����صورتھ    ) ٢٠١٨ب�����صل ، 

الموض��وعیة مت��ضمنًا ثلاث��ة ن��صوص قرائی��ة ، یل��ي  

ع��شر س��ؤالًا م��ن ن��وع الاختی��ار م��ن    ك��ل ن��ص اثن��ا  

متع��دد ، وق��د اعتم��د الباح��ث عل��ى ھ��ذا الن��وع م��ن        

الاختب������ارات ؛ نظ������رًا لأن������ھ عمل������ي وإجرائ������ي    

وموض��وعي ، ویعط��ي نف��س النت��ائج مھم��ا اختل��ف      

الم��صححون ، أي أن مف��ردات الاختب��ار بلغ��ت س��تا   

وثلاثین مفردةً ، وصیغت لقیاس اثنت�ا ع�شرة مھ�ارة           

لكل مھارة ، ویحصل التلمی�ذ      ، بواقع ثلاث مفردات     

على درجة لكل إجابة صحیحة من بین أربعة ب�دائل          

مطروح���ة لك����ل مف���ردة ، لت����صبح الدرج���ة الكلی����ة    

  .للاختبار ستًا وثلاثین درجة 

  ص����یغت تعلیم����ات الاختب����ار   : تعلیم����ات الاختب����ار

بصورة لفظیة م�وجزة وس�ھلة وواض�حة، واش�تملت          

طل��وب عل��ى بی��ان الھ��دف م��ن الاختب��ار، وتحدی��د الم 

    .من الطالب بدقة ووضوح

 أن یق��یس الاختب��ار م��ا " یق��صد ب��ھ : ص��دق الاختب��ار

، وقد تم )٤٠٠، ٢٠٠٥فؤاد السید، " (وضع لقیاسھ   

عرض الاختبار بعد الانتھاء م�ن بنائ�ھ ف�ي ص�ورتھ             

الأولیة على تسعة م�ن المحكم�ین المتخص�صین ف�ي           

مجال المناھج وطرق ت�دریس اللغ�ة العربی�ة؛ للتأك�د           

ھ ووضوحھ، ومناسبتھ للھدف ال�ذي وض�ع        من صدق 

لقیاسھ، وقد أجم�ع المحكم�ون عل�ى ص�دق الاختب�ار             

ووض���وحھ ، حت���ى أص���بح الاختب���ار ف���ي ص���ورتھ   

  . النھائیة 

  ت��م التأك��د م��ن ثب��ات الاختب��ار ع��ن    :ثب��ات الاختب��ار 

طری��ق إع��ادة تطبی��ق الاختب��ار، إذ ت��مّ التطبی��ق عل��ى  

می��ذ  تلمی��ذًا م��ن تلا ) ٣٢(عین��ة اس��تطلاعیة قوامھ��ا   

الصف الأول الإعدادي، اختیروا بطریقة ع�شوائیة،       

ث����م أعی����د الاختب����ار عل����ى نف����س المجموع����ة بع����د    

أسبوعین، وقام الباحث بحساب معامل الارتباط بین       

درج���ات التطبیق���ین فوج���د أن معام���ل الثب���ات ھ���و      

، وھ����و معام����ل مرتف����ع ی����دل عل����ى ثب����ات )٠٫٨٨(

  . الاختبار 

 تطلاعیة ف���ي ض���وء التجرب���ة الاس���: زم���ن الاختب���ار

للاختب���ار ت���م التأك���د م���ن وض���وح تعلیمات���ھ بالن���سبة 

للتلامیذ، وت�م ح�ساب ال�زمن المناس�ب للاختب�ار م�ن             

خ��لال ت��دوین أزمن��ة إنتھ��اء التلامی��ذ م��ن الاختب��ار،     

وح��ساب متوس��ط أزمن��ة التلامی��ذ، وق��د تح��دد زم��ن     

  .دقیقة) ٥٠(الاختبار خمسون 

  ح���ساب مع���املات ال���سھولة وال���صعوبة والتمیی���ز: 

) ٠٫٢٥(ت معاملات السھولة والصعوبة بین      تراوح

، كم����ا ت����راوح معام����ل التمیی����ز ب����ین )٠٫٧٨(إل����ى 

، وب��ذلك یت��ضح أن مف��ردات   )٠٫٩٢(إل��ى ) ٠٫٣٢(

الاختب���ار تتمت���ع بدرج���ة ص���عوبة وس���ھولة وتمیی���ز  

مقبولة، وبع�د إج�راء العملی�ات ال�سابقة، والتأك�د م�ن          

صدق الاختبار وثبات�ھ وُض�ع الاختب�ار ف�ي ص�ورتھ            

 .یة وأصبح جاھزًا للتطبیقالنھائ

   :بناء الاستراتیجیة المقترحة: ثانیًا



   

 

 ١٢٢  

   .…    استراتيجية مقترحة قائمة على مراقبة الفهم

ھ�دفت الاس�تراتیجیة   :  أھداف الاس�تراتیجیة المقترح�ة     -١

المقترحة القائمة على مراقبة الفھم إلى تنمیة مھ�ارات         

الق��راءة الناق��دة ل��دى تلامی��ذ ال��صف الأول الإع��دادي     

، ولتحقی��ق ھ��ذا الھ��دف قام��ت الدراس��ة )عین��ة البح��ث(

بن��اء قائم��ة مھ��ارات الق��راءة الناق��دة المناس��بة لتلامی��ذ  ب

  .الصف الأول الإعدادي

  : الأسس الفلسفیة للاستراتیجیة المقترحة وأبعادھا-٢

 تطبیقات النظریة ما وراء المعرفیة.  

 تطبیقات النظریة البنائیة المعرفیة.  

 خصائص تلامیذ المرحلة الإعدادیة.  

 طبیعة القراءة الناقدة وخصائصھا.  

 :  النصوص المتضمنة في الاستراتیجیة المقترحة-٣

تم اختیار ستة ن�صوص قرائی�ة م�ن كت�اب اللغ�ة             

المقررة على تلامی�ذ ال�صف الأول       ) لغتي حیاتي (العربیة  

، )٢٠٢٢/٢٠٢٣(الإع��دادي ف��ي الف��صل الدراس��ي الأول  

الحریة، صیانة الم�ال الع�ام، س�بیل النج�اح، العم�ل            (وھي  

، وت���م ) س���لیمان والحمام���ةحی���اة، غرائ���ب المخلوق���ات ،  

توزی���ع مھ���ارات الق���راءة الناق���دة الم���ستھدفة عل���ى ھ���ذه     

الدروس بصورة منطقیة ، م�ع مراع�اة طبیع�ة ك�ل مھ�ارة              

 . والمحتوى الثقافي والمعرفي لكل نص من النصوص 

 إجراءات تطبیق الاستراتیجیة المقترحة القائمة على       -٣

ءات یقت�رح الباح�ث المراح�ل والإج�را        :مراقبة الفھ�م  

  :التدریسیة الآتیة للاستراتیجیة المقرحة

 مرحلة ما قبل القراءة وتتضمن الإجراءات الآتیة: 

    یقوم المعل�م بتق�سیم     :  تقسیم التلامیذ على مجموعات

تلامیذ الصف إل�ى مجموع�ات تعاونی�ة ص�غیرة ف�ي            

 .حدود خمسة أفراد

      ف�ي ھ�ذه    : توزیع مھمات العمل بین أفراد المجموعة

ل��م بتوزی��ع المھم��ات ب��ین أف��راد     الخط��وة یق��وم المع 

المجموع��ة بطریق��ة ع��شوائیة فیك��ون أح��دھم مق��ررًا  

والآخ���ر مراقبً���ا والثال���ث م���سجلًا، والراب���ع مباغً���ا    

والخ��امس قائ��دًا، ویع��رف ك��ل ف��رد المھم��ات الت��ي     

 .ینبغي أن یقوم بھا

 یق���دم المعل���م عن���وان ال���نص  : تق���دیم عن���وان ال���نص

ر ق��در القرائ��ي، ث��م یطل��ب م��ن تلامی��ذه إعط��اء أكب��   

ممك��ن م��ن الأس��ئلة ح��ول ال��نص باس��تخدام الع��صف 

  .الذھني في مدة زمنیة محددة

  یطل��ب المعل��م م��ن  : تحدی��د الفك��رة المحوری��ة لل��نص

التلامی��ذ التنب��ؤ بم��ا یمك��ن أن ی��رد ف��ي ال��نص م��ن        

أفك��ار، وتھ��دف ھ��ذه المرحل��ة لزی��ادة دافعی��ة التلمی��ذ  

القرائیة وتنشیط خبراتھ السابقة المرتبطة بموضوع      

  .صالن

 مرحلة القراءة، وتتضمن الإجراءات الآتیة : 

 یطل����ب المعل����م : ق����راءة ال����نص ق����راءة استك����شافیة  

م��ن تلامی��ذه ق��راءة ال��نص، لتحی��د الأفك��ار الرئی��سة    

  والفرعی�����ة ال�����واردة ب�����النص، وتحدی�����د الفق�����رات   

المبھم���ة أو ال���صعبة، بالإض���افة للمعلوم���ات غی���ر    

المألوف��ة وربطھ��ا بم��ا ل��دیھم م��ن خب��رات ومع��ارف   

 .بقةسا

     یقوم المعلم برس�م    : رسم مخطط ذھني لأفكار النص

دائرة في وسط السبورة، ویكتب في وسطھا عن�وان         

ال��نص، ث��م یطل��ب م��ن ك��ل مجموع��ة تق��دیم الأس��ئلة    

الت���ي توص���لت إلیھ���ا، فیق���وم المعل���م ب���إدراج ك���ل      

  مجموع����ة م�����ن الأس�����ئلة تح����ت الفئ�����ة أو الفك�����رة   

ار الرئیسة الت�ي تنتم�ي إلیھ�ا، م�ع مراع�اة ع�دم تك�ر              

  .الأسئلة

     یق��وم المعل��م  : توزی��ع فئ��ات الأس��ئلة ب��ین المج��امیع

بتوزی��ع فئ��ات الأس��ئلة ب��ین المجموع��ات ، وی��سمح     

لك�ل مجموع�ة باختی��ار الفئ�ة الت�ي تری��د البح�ث ع��ن      

  .إجابات لھا 

  یطل���ب المعل���م م���ن ك���ل   : ق���راءة ال���نص وتفح���صھ

مجموع��ة ق��راءة ال��نص ب��صورة متأنی��ة للبح��ث ع��ن  



 

 ١٢٣

  محمود السيد أحمد عبد الغفار/ د

 في فئتھم، ویقوم الم�سجل      إجابات الأسئلة المتضمنة  

بت��سجیل الإجاب��ات الت��ي توص��لت إلیھ��ا المجموع��ة،  

بینم���ا یق���وم المبل���غ بتبلی���غ بقی���ة المجموع���ات بھ���ذه   

 .الإجابات

    وتحدی��د ص��عوبات فھ��م المق��روء، وتلخ��یص ال��نص

  .المقروء

 ما بعد القراءة، وتتضمن الإجراءات الآتیةمرحلة : 

   الفح�ص  بع�د الانتھ�اء م�ن عملیت�ي       : قراءة الإجاب�ات

والتسجیل، تقوم كل مجموعة بقراءة الإجابات الت�ي        

ت���م التوص���ل إلیھ���ا، ویق���وم المعل���م بت���سجیل تل���ك       

  .الإجابات على السبورة

 یق����وم المعل����م بمناق����شة تلامی����ذه ح����ول  : المناق����شة 

الإجابات التي تم التوصل إلیھا؛ للتأكد من ص�حتھا،       

ویق���وم المعل���م بت���شجیع تلامی���ذه عل���ى البح���ث م���رة 

  .جابات الأسئلة التي لم یتفق علیھاأخرى عن إ

        یطل��ب المعل��م م��ن تلامی��ذه تق��دیم ملخ��ص للأفك��ار

  .الواردة بالنص المقروء

 اعتم�دت الاس�تراتیجیة     : الوسائط والأنشطة التعلیمی�ة    -٤

جھاز : المقترحة على عدد من الوسائط التعلیمیة، مثل      

الع���رض ف���وق ال���رأس؛ لع���رض الن���صوص القرائی���ة  

 اللوحی����ة الخاص����ة بالتلامی����ذ،  والإثرائی����ة، الأجھ����زة

بالإض���افة جھ���از كمبی���وتر م���رتبط بالإنترن���ت، كم���ا     

: تنوع���ت الأن���شطة م���ا ب���ین أن���شطة ش���فویة ، مث���ل      

 ال����ذھني للأفك����ار ، وأن����شطة  المناق����شات والع����صف 

، تتمث��ل ف��ي ت��دوین الأفك��ار وتنظیمھ��ا ، ورس��م   كتابی��ة

خ��رائط ذھنی��ة لعناص��ر الموض��وع ، وكتاب��ة ملخ��ص    

الإض�����افة للأن�����شطة الإثرائی�����ة لل�����نص المق�����روء ، ب

  . المتضمنة في الموضوعات القرائیة 

 اس��تخدمت  : أس��الیب تق��ویم الاس��تراتیجیة المقترح��ة    -٥

: الاس��تراتیجیة المقترح��ة ع��دة أس��الیب تقویمی��ة، وھ��ي 

التقویم القبلي قب�ل ب�دء تطبی�ق الاس�تراتیجیة، والتق�ویم             

البع�����دي أو الخت�����امي بع�����د الانتھ�����اء م�����ن تطبی�����ق     

یة باستخدام اختبار مھارات القراءة الناقدة،      الاستراتیج

إضافة للتقویم البنائي أو التكویتي أثناء مراحل تطبی�ق         

الاس���تراتیجیة؛ لتق���دیم التغذی���ة الراجع���ة لتح���سین أداء 

  .التلامیذ أثناء عملیة التطبیق

أع��د الباح��ث دلیلً��ا لمعل��م اللغ��ة    :  إع��داد دلی��ل المعل��م   -٦

ش�اده إل�ى كیفی�ة ت�دریس        العربیة القائم بالت�دریس ؛ لإر     

الن����صوص القرائی����ة وفقً����ا للاس����تراتیجیة التدری����سیة  

المقترح��ة ؛ لتنمی��ة مھ��ارات الق��راءة الناق��دة الم��ستھدفة 

– عینة الدراسة –الأول الإعدادي لدى تلامیذ الصف    

، واشتمل الدلیل على مقدم�ة توض�ح الجان�ب النظ�ري            

، للاس��تراتیجیة المقترح��ة القائم��ة عل��ى مراقب��ة الفھ��م    

وأھ���دافھا العام���ة والإجرائی���ة ، والن���صوص القرائی���ة  

المت��ضمنة ، ومراح��ل الت��دریس وإجراءات��ھ ، والخط��ة 

الزمنی����ة المخص����صة للت����دریس ، إض����افة للوس����ائط   

التعلیمیة والأنشطة ، وأسالیب التقویم المتبعة ، وقد تم         

ع��رض ال��دلیل عل��ى مجموع��ة م��ن المحكم��ین ؛ للتاك��د 

اء التع�دیلات المطلوب�ة     من صدقھ ومناسبتھ ، وتم إجر     

ف����ي ض����وء مقترح����اتھم ، وأص����بح ال����دلیل ص����الحًا    

  .للاستخدام 

 أع���د الباح���ث كتی���ب  : إع���داد كتی���ب أن���شطة للتلامی���ذ -٧

أنشطة یتضمن مجموعة متنوعة من الأنشطة القرائی�ة     

في كل درس من دروس القراءة المق�ررة عل�ى تلامی�ذ     

الصف الأول الإعدادي والمت�ضمنة ف�ي الاس�تراتیجیة         

  .المقترحة

 م���رّ التطبی���ق  :تطبی���ق الاس���تراتیجیة المقترح���ة  : ثانیً���ا

  : المیداني للاستراتیجیة المقترحة بالخطوات الآتیة

اس�تخدم البح�ث الح�الي الم�نھج        :  تحدید م�نھج البح�ث     -١

" التجریبي ذي التصمیم شبھ التجریبي المع�روف ب�ـ     

بالت����صمیم القبل����ي البع����دي لمجم����وعتین متك����افئتین  

؛ لقی��اس أث��ر “یبی��ة والأخ��رى ض��ابطة  إح��داھما تجر

الاستراتیجیة المقترحة القائمة على مراقبة الفھ�م ف�ي         



   

 

 ١٢٤  

   .…    استراتيجية مقترحة قائمة على مراقبة الفهم

تنمی��ة مھ��ارات الق��راءة الناق��دة ل��دى تلامی��ذ ال��صف      

  .- عینة البحث –الأول الإعدادي 

تم اختیار عینة البح�ث ع�شوائیًا       :  اختیار عینة البحث   -٢

م��ن تلامی��ذ ال��صف الأول الإع��دادي بمدرس��ة می��ت     

الإعدادی��ة التابع��ة لإدارة بن��ي عبی��د التعلیمی��ة    س��وید 

تلمی�ذًا وتلمی�ذةً، وت��م   ) ٦٤(بمحافظ�ة الدقھلی�ة قوامھ��ا   

تقسیم العینة إلى مجموعتین، أحدھما تجریبیة، ویبلغ       

 تلمی����ذًا وتلمی����ذةً، وت����درس الن����صوص  ٣٢ع����ددھا 

القرائیة باستخدام الاستراتیجیة المقترح�ة، والأخ�رى     

وتلمیذةً، وتدرس النصوص   تلمیذًا   ٣٢ضابطة وتبلغ   

  .القرائیة بالطریقة المعتادة

:  التطبی���ق القبل���ي لاختب���ار مھ���ارات الق���راءة الناق���دة -٣

ھدف التطبیق القبلي لاختبار مھارات القراءة الناق�دة         

إل��ى التأك��د م��ن التك��افؤ ب��ین المجم��وعتین ال��ضابطة     

والتجریبیة في مھارات القراءة الناق�دة قب�ل التطبی�ق،       

الاختب��ار عل��ى مجم��وعتي البح��ث ی��وم     وت��م تطبی��ق  

 م، وق����ام الباح����ث برص����د ١٠/١٠/٢٠٢٢: الإثن���ین 

" ت " درجات ك�لا المجم�وعتین، واس�تخدام اختب�ار         

لبحث الف�روق ب�ین متوس�طي درج�ات المجم�وعتین،          

والج��دول الت��الي یوض��ح الف��روق ب��ین المتوس��طات      

والانحراف��ات المعیاری���ة لك��لا المجم���وعتین، وقیم���ة   

  .لإحصائیةودلالتھا ا" ت"

)٢(جدول   

ودلالتھا للفرق بین متوسطات درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة " ت"قیمة   

.في التطبیق القبلي لاختبار مھارات القراءة الناقدة  

  الدلالة  درجة الحریة  "ت"قیمة  الانحراف المعیاري  الحسابي  المتوسط ن المجموعات

 ٢٫١٤٢ ١٢٫١٦ ٣٢ الضابطة

 ٢٫٤٤٨ ١٢٫٤١ ٣٢ التجریبیة
-0.435 ٦٢ 

 غیر دالة

 

من الجدول ال�سابق یت�ضح ع�دم وج�ود ف�رق دال             

إحصائیًا بین المجموعتین التجریبیة والضابطة، مم�ا ی�دل         

  . على تكافؤ المجموعتین

 ت��دریس الن��صوص القرائی��ة باس��تخدام الاس��تراتیجیة   -٤

ت������م الت������دریس خ������لال الفت������رة م������ن   : المقترح������ة

، أي أن ٣٠/١١/٢٠٢٢ حت����������������ى ١٦/١٠/٢٠٢٢

الت��دریس اس��تمر لم��دة س��بعة أس��ابیع تقریبً��ا ، بواق��ع     

  .لقاءین كل أسبوع 

:  التطبی��ق البع��دي لاختب��ار مھ��ارات الق��راءة الناق��دة    -٥

بع����د الانتھ����اء م����ن الت����دریس وفقً����ا للاس����تراتیجیة    

المقترح��ة ، ت��م إع��ادة تطبی��ق الاختب��ار بع��دیا عل��ى        

؛ لقی��اس ط��لاب المجم��وعتین التجریبی��ة وال��ضابطة   

م����دى فاعلی����ة الاس����تراتیجیة المقترح����ة ف����ي تنمی����ة  

مھ���ارات الق���راءة الناق���دة ل���دى تلامی���ذ المجموع���ة      

التجریبیة ، وقد تم تطبیق الاختبار بعدیا على تلامی�ذ          

المجم��وعتین التجریبی��ة وال��ضابطة ف��ي ی��وم الثلاث��اء  

 م ، وت�����م رص�����د نت�����ائج التلامی�����ذ ،    ٦/١٢/٢٠٢٢

 البرن��امج الإح��صائي ومعالجتھ��ا إح��صائیًا باس��تخدام 

)SPSS (   الإص����دار ال����سادس والع����شرین ، حی����ث

للمجموعات الم�ستقلة ؛    " ت"اختبار  استخدم الباحث   

لمقارنة نتائج المجموعتین الضابطة والتجریبی�ة بع�د         

التطبیق ، والتأكد من فاعلیة الاس�تراتیجیة المقترح�ة          

؛ لتحدی����د  مرب����ع إیت����ا   ) 2(، واس����تخدام مقی����اس  

، وبع��د الانتھ��اء م��ن رص��د    أثیرم��ستویات حج��م الت��  

النتائج وتحلیلھا إح�صائیًا س�وف أتن�اول ف�ي المح�ور            

التالي نتائج البحث وتحلیلھا وتفسیرھا، لمعرفة م�دى     

فعالی���ة الاس���تراتیجیة المقترح���ة ف���ي تحقی���ق أھ���داف 

  .البحث الحالي 

  



 

 ١٢٥

  محمود السيد أحمد عبد الغفار/ د

  : “مناقشتھا وتفسیرھا " نتائج البحث : المحور الرابع

  : بحثمناقشة نتائج ال: أولاً

لا یوج�د   " :  النتائج الخاصة ب�الفرض الأول ونَ�صِّھِ       -١

ب����ین ) ٠٫٠٥(ف����رق دال إح����صائیا عن����د م����ستوى  

متوس��طي درج��ات تلامی��ذ المجم��وعتین التجریبی��ة     

وال��ضابطة ف��ي التطبی��ق البع��دي لاختب��ار مھ��ارات    

، للتأك�د   ."القراءة الناقدة في الدرجة الكلیة للاختب�ار      

باستخدام اختب�ار    من صحة ھذا الفرض قام الباحث     

لمجم���وعتین م���ستقلتین؛ لقی���اس الف���رق ب���ین    " ت"

متوس�������طي درج�������ات المجم�������وعتین ال�������ضابطة  

والتجریبی���ة ف���ي اختب���ار مھ���ارات الق���راءة الناق���دة    

  :بعدیًا، والجدول الآتي یوضح ذلك

  )٣(جدول رقم 

  تین الضابطة للفرق بین متوسطي درجات طلاب المجموع" ت" یوضح المتوسط والانحراف المعیاري وقیم 

  والتجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات القراءة الناقدة 

  الدلالة  درجة الحریة  "ت"قیمة   الانحراف المعیاري  الحسابي المتوسط  ن  المجموعات

  ٢٫٢٤٤  ١٤٫٢٤  ٣٢  الضابطة

  ١٫٥٦١  ٢٥٫٣٨  ٣٢  التجریبیة
٦٢  ٢٨٫٢  

  دالة

  

  

ت توج��د ف��روق ذا : یت��ضح أنَّ��ھُ ) ٣(م��ن ج��دول  

ب��ین متوس��طي   ) ٠٫٠٠١(دلال��ة إح��صائیة عن��د م��ستوى     

 ف�ي   - التجریبیة وال�ضابطة     -درجات طلاب المجموعتین    

التطبی��ق البع��دي لاختب��ار مھ��ارات الق��راءة الناق��دة ل��صالح 

المجموعة التجریبیة، مم�ا ی�دل عل�ى فعالی�ة الاس�تراتیجیة            

المقترحة القائمة على مغالطات التفكیر في تنمیة مھ�ارات     

 عینة  –ة الناقدة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي        القراء

 ، وبناءً علیھ تم رفض الفرض الأول من فروض          -البحث

  .البحث وقبول الفرض البدیل 

لا یوج�د  " :  النتائج الخاصة بالفرض الث�اني ونَ�صِّھِ   -٢

ب����ین ) ٠٫٠٥(ف����رق دال إح����صائیا عن����د م����ستوى  

متوس��طي درج��ات تلامی��ذ المجم��وعتین التجریبی��ة     

ضابطة ف��ي التطبی��ق البع��دي لاختب��ار مھ��ارات    وال��

، للتأكد م�ن    ."القراءة الناقدة في كل مھارة على حدة      

باس��تخدام اختب��ار  ص��حة ھ��ذا الف��رض ق��ام الباح��ث    

لمجم���وعتین م���ستقلتین؛ لقی���اس الف���رق ب���ین     " ت"

متوس�������طي درج�������ات المجم�������وعتین ال�������ضابطة   

والتجریبیة في اختبار مھارات القراءة الناقدة بعدیًا،       

  :جدول الآتي یوضح ذلكوال



   

 

 ١٢٦  

   .…    استراتيجية مقترحة قائمة على مراقبة الفهم

  )٤(جدول رقم 

للفرق بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین الضابطة والتجریبیة " ت" یوضح المتوسط والانحراف المعیاري وقیم 

  في التطبیق البعدي لاختبار مھارات القراءة الناقدة 

  الدلالة

  المتوسط  ن  المجموعة  المھارات الفرعیة  م
الانحراف 

  المعیاري
  "ت"قیمة 

درجة 

مستوى   الحریة

  الدلالة

  دالة ٠٫٥٠٨ ١٫٠٠ ٣٢  الضابطة
  التمییز بین الحقیقة والرأي  ١

 ٠٫٤٢١ ٢٫١٣ ٣٢  التجریبیة
٦٢  ٩٫٦٤٤  

٠٫٠١  

  دالة ٠٫٤٧٤ ١٫٠٣ ٣٢  الضابطة
  التمییز بین الأفكار الرئیسة والثانویة  ٢

 ٠٫٣٦٩ ٢٫١٦ ٣٢  التجریبیة
٦٢  ١٠٫٥٩٤ 

٠٫٠١  

  دالة ٠٫٥٩٥ ٠٫٩٧ ٣٢  الضابطة
٣  

مییز بین ما لھ صلة وما لیس لھ الت

 ٠٫٣٣٦ ٢٫١٣ ٣٢  التجریبیة  صلة بالموضوع
٦٢  ٩٫٥٧٤  

٠٫٠١  

  دالة ٠٫٥٣٥ ٠٫٨١ ٣٢  الضابطة
  استنتاج العلاقة بین الأسباب والنتائج  ٤

 ٠٫١٧٧ ٢٫٠٣ ٣٢  التجریبیة
٦٢  ١٢٫٢٣٥  

٠٫٠١  

  دالة ٠٫٤٩٢ ١٫٣٨ ٣٢  الضابطة
  مقروءاستنتاج الفكرة العامة للنص ال  ٥

 ٠٫٤٩٢ ٢٫٣٨ ٣٢  التجریبیة
٦٢  ٨٫١٣٢  

٠٫٠١  

  دالة ٠٫٤٩٢ ١٫٣٨ ٣٢  الضابطة
  .استنتاج الھدف أو المغزى من النص  ٦

 ٠٫٤٧١ ٢٫٣١ ٣٢  التجریبیة
٦٢  ٧٫٧٨٨  

٠٫٠١  

  دالة ٠٫٥٣٨ ١٫٠٣ ٣٢  الضابطة
  استنتاج الأدلة الداعمة لرأي الكاتب  ٧

 ٠٫٢٤٦ ٢٫٠٦ ٣٢  التجریبیة
٦٢  ٩٫٨٦٣  

٠٫٠١  

  دالة ٠٫٤٧١ ١٫١٩ ٣٢  الضابطة
٨  

الحكم على مناسبة العبارات 

 ٠٫٢٩٦ ٢٫٠٩ ٣٢  التجریبیة  والتراكیب
٦٢  ٩٫٢١٥  

٠٫٠١  

  دالة ٠٫٥٩٢ ٠٫٦٩ ٣٢  الضابطة
  الحكم على موضوعیة الكاتب  ٩

 ٠٫٢٩٦ ١٫٩١ ٣٢  التجریبیة
٦٢  ١٠٫٤١١  

٠٫٠١  

  دالة ٠٫٣٩٠ ١٫٠٩ ٣٢  الضابطة
  ترابط أفكار النصالحكم على   ١٠

 ٠٫١٧٧ ٢٫٠٣ ٣٢  التجریبیة
٦٢  ١٢٫٣٨١  

٠٫٠١  

  دالة ٠٫٣٠٩ ٠٫٩٧ ٣٢  الضابطة
  إبداء الرأي في القضیة المطروحة  ١١

 ٠٫٢٤٦ ٢٫٠٦ ٣٢  التجریبیة
٦٢  ١٥٫٦٥٢  

٠٫٠١  

  دالة ٠٫٥٥٤ ٠٫٦٣ ٣٢  الضابطة
  الحكم على مناسبة الأدلة والبراھین  ١٢

 ٠٫٢٩٦ ٢٫٠٩ ٣٢  التجریبیة
٦٢  ١٣٫٢٣٤  

٠٫٠١  

  



 

 ١٢٧

  محمود السيد أحمد عبد الغفار/ د

  :من الجدول السابق یتضح الآتي

التمیی�ز ب�ین الحقیق�ة       "بالنسبة إلى المھارة الأولى      -١

یوج����د ف����رق ذو دلال���ة إح����صائیة ب����ین  "  وال���رأي 

متوس��طي درج��ات تلامی��ذ المجم��وعتین ال��ضابطة     

والتجریبی�����ة ل�����صالح متوس�����ط درج�����ات تلامی�����ذ    

" ت"ریبی���ة؛ حی���ث ج���اءت قیم����ة    المجموع���ة التج 

، وھ��ي قیم��ة دال��ة إح��صائیًا عن��د م��ستوى   )9.644(

)٠٫٠١.(  

التمیی��ز ب��ین الأفك��ار  "بالن��سبة إل��ى المھ��ارة الثانی��ة  -٢

یوجد فرق ذو دلال�ة إح�صائیة       "  الرئیسة والثانویة 

ب�����ین متوس�����طي درج�����ات تلامی�����ذ المجم�����وعتین   

الضابطة والتجریبیة لصالح متوسط درجات تلامیذ      

" ت"ع���ة التجریبی���ة، حی���ث ج���اءت قیم����ة     المجمو

، وھي قیمة دال�ة إح�صائیا عن�د م�ستوى       )10.594(

)٠٫٠١.(  

التمیی��ز ب��ین م��ا ل��ھ   "بالن��سبة إل��ى المھ��ارة الثالث��ة   -٣

یوج�د ف�رق    "  صلة وما ل�یس ل�ھ ص�لة بالموض�وع         

ذو دلال��ة إح��صائیة ب��ین متوس��طي درج��ات تلامی��ذ    

المجم��وعتین ال��ضابطة والتجریبی��ة ل��صالح متوس��ط 

ت تلامیذ المجموع�ة التجریبی�ة؛ حی�ث ج�اءت          درجا

، وھي قیمة دالة إحصائیًا عن�د       )9.574" (ت"قیمة  

  ).٠٫٠١(مستوى 

استنتاج العلاقة ب�ین    " بالنسبة إلى المھارة الرابعة      -٤

یوج���د ف���رق ذو دلال���ة ب���ین    "  الأس���باب والنت���ائج 

متوس��طي درج��ات تلامی��ذ المجم��وعتین ال��ضابطة     

تلامی�����ذ والتجریبی�����ة ل�����صالح متوس�����ط درج�����ات   

" ت"المجموع���ة التجریبی���ة؛ حی���ث ج���اءت قیم����ة     

، وھي قیمة دال�ة إح�صائیا عن�د م�ستوى       )12.235(

)٠٫٠١ .(  

س��تنتاج الفك��رة   ا"بالن��سبة إل��ى المھ��ارة الخام��سة     -٥

یوج���د ف���رق ذو دلال���ة   " العام���ة لل���نص المق���روء  

إح�������صائیة ب�������ین متوس�������طي درج�������ات تلامی�������ذ 

المجم��وعتین ال��ضابطة والتجریبی��ة ل��صالح متوس��ط 

جات تلامیذ المجموع�ة التجریبی�ة؛ حی�ث ج�اءت          در

، وھي قیمة دالة إحصائیًا عن�د       )8.132" (ت"قیمة  

  ). ٠٫٠١(مستوى 

اس�تنتاج الھ�دف أو    "بالنسبة إلى المھارة ال�سادسة     -٦

یوجد فرق ذو دلال�ة إح�صائیة    " .المغزى من النص  

ب�����ین متوس�����طي درج�����ات تلامی�����ذ المجم�����وعتین   

درجات تلامیذ  الضابطة والتجریبیة لصالح متوسط     

" ت"المجموع���ة التجریبی���ة؛ حی���ث ج���اءت قیم����ة     

، وھ��ي قیم��ة دال��ة إح��صائیًا عن��د م��ستوى   )7.788(

)٠٫٠١.( 

اس���تنتاج الأدل���ة " بالن���سبة إل���ى المھ���ارة ال���سابعة   -٧

یوج����د ف����رق ذو دلال����ة  " الداعم���ة ل����رأي الكات����ب 

إح�������صائیة ب�������ین متوس�������طي درج�������ات تلامی�������ذ 

وس��ط المجم��وعتین ال��ضابطة والتجریبی��ة ل��صالح مت

درجات تلامیذ المجموع�ة التجریبی�ة؛ حی�ث ج�اءت          

، وھي قیمة دالة إحصائیًا عن�د       )9.863" (ت"قیمة  

 ).٠٫٠١(مستوى 

الحك�م عل�ى مناس�بة      "بالنسبة إل�ى المھ�ارة الثامن�ة         -٨

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة “العبارات والتراكیب   

ب�����ین متوس�����طي درج�����ات تلامی�����ذ المجم�����وعتین   

ح متوسط درجات تلامیذ    الضابطة والتجریبیة لصال  

" ت"المجموع���ة التجریبی���ة ؛ حی���ث ج���اءت قیم���ة    

، وھ��ي قیم��ة دال��ة إح��صائیًا عن��د م��ستوى   )9.215(

)٠٫٠١.( 

الحك����م عل����ى   "بالن����سبة إل����ى المھ����ارة التاس����عة     -٩

یوجد فرق ذو دلال�ة إح�صائیة      "  موضوعیة الكاتب 

ب�����ین متوس�����طي درج�����ات تلامی�����ذ المجم�����وعتین   

سط درجات تلامیذ   الضابطة والتجریبیة لصالح متو   

" ت"المجموع���ة التجریبی���ة؛ حی���ث ج���اءت قیم����ة     



   

 

 ١٢٨  

   .…    استراتيجية مقترحة قائمة على مراقبة الفهم

، وھي قیمة دال�ة إح�صائیًا عن�د م�ستوى       )10.411(

)٠٫٠١.( 

الحكم عل�ى ت�رابط     " بالنسبة إلى المھارة العاشرة      -١٠

یوجد ف�رق ذو دلال�ة إح�صائیة ب�ین       " أفكار النص 

متوس��طي درج��ات تلامی��ذ المجم��وعتین ال��ضابطة  

درج����ات تلامی����ذ  والتجریبی����ة ل����صالح متوس����ط   

المجموع�����ة التجریبی�����ة؛ حی�����ث ج�����اءت قیم������ة     

، وھ��ي قیم��ة دال��ة إح��صائیًا عن��د    )(12.381"ت"

 ).٠٫٠١(مستوى 

إبداء ال�رأي   " بالنسبة إلى المھارة الحادیة عشرة       -١١

یوج���د ف���رق ذو دلال���ة “ف���ي الق���ضیة المطروح���ة 

إح������صائیة ب������ین متوس������طي درج������ات تلامی������ذ   

وس�ط  المجموعتین الضابطة والتجریبیة لصالح مت     

درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة؛ حیث ج�اءت       

، وھ�ي قیم�ة دال�ة إح�صائیًا         )15.652" (ت"قیمة  

  ).٠٫٠١(عند مستوى 

الحك�م عل�ى    " بالنسبة إل�ى المھ�ارة الثانی�ة ع�شرة           -١٢

یوج�د ف�رق ذو دلال�ة    " .مناس�بة الأدل�ة والب�راھین   

إح������صائیة ب������ین متوس������طي درج������ات تلامی������ذ   

 لصالح متوس�ط    المجموعتین الضابطة والتجریبیة  

درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة؛ حیث ج�اءت       

، وھ�ي قیم�ة دال�ة إح�صائیًا         )13.234" (ت"قیمة  

 ).٠٫٠١(عند مستوى 

وبن����اءً عل����ى م����ا س����بق فإن����ھ یوج����د ف����رق دال  

 ب��ین متوس��طي المجموع��ة   ٠٫٠١إح��صائیًا عن��د م��ستوى   

 التجریبی���ة ف���ي اختب���ار مھ���ارات   والمجموع���ةال���ضابطة 

بع��دیًا ف��ي ك��ل مھ��ارة فرعی��ة ل��صالح ل��دى  الق��راءة الناق��دة 

تلامی���ذ المجموع���ة التجریبی���ة، وھ���ذا ی���دل عل���ى فعالی���ة     

الاستراتیجیة المقترحة القائمة على مراقبة الفھم في تنمیة        

 عینة  –تلك المھارات لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي        

  .-البحث

حجم تأثیر الاستراتیجیة المقترحة في تنمیة مھارات        -

 :لناق�دة ل�دى تلامی�ذ ال�صف الأول الإع�دادي          القراءة ا 

لحساب حجم ت�أثیر الاس�تراتیجیة المقترح�ة ف�ي تنمی�ة          

مھ���ارات الق���راءة الناق���دة ل���دى تلامی���ذ ال���صف الأول 

 اس��تخدم الباح��ث مرب��ع إیت��ا، وذل��ك وف��ق     ،الإع��دادي

  :الآتي

  )= (مربع إیتا

  ت بة في اختبارالمحسو" t" قیمة =حیث 

=  درج���ة الحری���ة، وھ���ي ھن���ا =

٧٨ = ٢ – ٨٠  

 ویك��������ون حج��������م الت��������أثیر كبی��������رًا إذا كان��������ت   

)(  

ویك�������ون حج�������م الت�������أثیر متوس�������طًا إذا كان�������ت    

)(  

ویك�������ون حج�������م الت�������أثیر ص�������غیرًا إذا كان��������ت     

)(  

  )٥٧٧-٥٧١، ٢٠١٢ممدوح الكناني، (

والجدول الآتي یوضح قیم مرب�ع إیت�ا لحج�م ت�أثیر            

الاستراتیجیة المقترحة ف�ي تنمی�ة مھ�ارات الق�راءة الناق�دة            

  :لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي



 

 ١٢٩

  محمود السيد أحمد عبد الغفار/ د

  ) ٥(جدول رقم 

  یة مھارات القراءة الناقدة لدى تلامیذ الصف الأول الإعداديقیم مربع إیتا لحجم تأثیر الاستراتیجیة المقترحة في تنم

 المھارات م
 

 حجم التأثیر

 كبیر ٠٫٥٢ التمییز بین الحقیقة والرأي ١

 كبیر ٠٫٦٤ التمییز بین الأفكار الرئیسة والثانویة ٢

 كبیر ٠٫٦٠ التمییز بین ما لھ صلة وما لیس لھ صلة بالموضوع ٣

لأسباب والنتائجاستنتاج العلاقة بین ا ٤  كبیر ٠٫٧١ 

 كبیر ٠٫٥٢ استنتاج الفكرة العامة للنص المقروء ٥

 كبیر ٠٫٥١  استنتاج الھدف أو المغزى من النص  ٦

 كبیر ٠٫٦١ استنتاج الأدلة الداعمة لرأي الكاتب ٧

 كبیر ٠٫٥٨  الحكم على مناسبة العبارات والتراكیب ٨

 كبیر ٠٫٦٤ الحكم على موضوعیة الكاتب ٩

 كبیر ٠٫٧١ الحكم على ترابط أفكار النص ١٠

 كبیر ٠٫٨٠ إبداء الرأي في القضیة المطروحة ١١

 كبیر ٠٫٧٤  الأدلة والبراھینمناسبةالحكم على  ١٢

 كبیر ٠٫٩٢ اختبار مھارات القراءة الناقدة ككل

  :یتضح من الجدول السابق الآتي

ة التمیی�ز ب�ین الحقیق�      "بالنسبة إلى المھ�ارة الأول�ى        -١

ك��ان ت��أثیر الاس��تراتیجیة المقترح��ة ف��ي     " وال��رأي

 ، حی�ث بلغ�ت قیم�ة        تنمیة تلك المھارة كبی�رًا    

)٠٫٥٢.(  

التمیی��ز ب��ین الأفك��ار   "بالن��سبة إل��ى المھ��ارة الثانی��ة   -٢

ك����ان ت����أثیر الاس����تراتیجیة   " الرئی����سة والثانوی����ة 

 حی�ث بلغ�ت   .المقترحة في تنمیة تلك المھ�ارة كبی�رًا       

  ).٠٫٦٤ (قیمة 

التمییز بین ما لھ صلة      "بالنسبة إلى المھارة الثالثة      -٣

ك����ان ت����أثیر " وم����ا ل����یس ل����ھ ص����لة بالموض����وع 

الاس���تراتیجیة المقترح���ة ف���ي تنمی���ة تل���ك المھ���ارة    

  ).٠٫٦٠ ( حیث بلغت قیمة .كبیرًا

اس�تنتاج العلاق�ة ب�ین       "بالنسبة إلى المھارة الرابعة      -٤

ك����ان ت����أثیر الاس����تراتیجیة   "  ئجالأس����باب والنت����ا 

 حی�ث بلغ�ت   .المقترحة في تنمیة تلك المھ�ارة كبی�رًا       

  ).٠٫٧١ (قیمة 

اس���تنتاج الفك���رة  "بالن���سبة إل���ى المھ���ارة الخام���سة  -٥

ك��ان ت��أثیر الاس��تراتیجیة "  العام��ة لل��نص المق��روء

 حی�ث بلغ�ت   .المقترحة في تنمیة تلك المھ�ارة كبی�رًا       

  ).٠٫٥٢ (قیمة 

اس�تنتاج الھ�دف أو    "بالنسبة إل�ى المھ�ارة ال�سادسة         -٦

ك���ان ت���أثیر الاس���تراتیجیة   " المغ���زى م���ن ال���نص   

 حی�ث بلغ�ت   .المقترحة في تنمیة تلك المھ�ارة كبی�رًا       

 ).٠٫٥١ (قیمة 

اس���تنتاج الأدل���ة  " بالن���سبة إل���ى المھ���ارة ال���سابعة     -٧

یجیة ك��ان ت��أثیر الاس��ترات " الداعم��ة ل��رأي الكات��ب  



   

 

 ١٣٠  

   .…    استراتيجية مقترحة قائمة على مراقبة الفهم

 حی�ث بلغ�ت   .المقترحة في تنمیة تلك المھ�ارة كبی�رًا       

 . )٠٫٦١ (قیمة 

الحك��م عل��ى مناس��بة " بالن��سبة إل��ى المھ��ارة الثامن��ة  -٨

ك���ان ت���أثیر الاس���تراتیجیة  " العب���ارات والتراكی���ب  

 حی�ث بلغ�ت   .المقترحة في تنمیة تلك المھ�ارة كبی�رًا       

 . )٠٫٥٨ (قیمة 

الحك�����م عل�����ى " ى المھ�����ارة التاس�����عة بالن�����سبة إل����� -٩

ك����ان ت����أثیر الاس����تراتیجیة " موض����وعیة الكات����ب 

 حی�ث بلغ�ت   .المقترحة في تنمیة تلك المھ�ارة كبی�رًا       

 .)٠٫٦٤ (قیمة 

الحك�م عل�ى ت�رابط    " بالنسبة إلى المھ�ارة العاش�رة     -١٠

ك��ان ت��أثیر الاس��تراتیجیة المقترح��ة " أفك��ار ال��نص 

 حی��ث بلغ��ت قیم��ة   .كبی��رًاف��ي تنمی��ة تل��ك المھ��ارة   

) ٠٫٧١(. 

إب��داء ال��رأي ف��ي  " بالن��سبة إل��ى المھ��ارة التاس��عة    -١١

ك���ان ت���أثیر الاس���تراتیجیة  " الق���ضیة المطروح���ة  

 حی�ث بلغ�ت    .المقترحة في تنمیة تلك المھارة كبیرًا     

 .)٠٫٨٠ (قیمة 

الحكم عل�ى مناس�بة   " بالنسبة إلى المھارة التاسعة      -١٢

ك����ان ت����أثیر الاس����تراتیجیة  " ة والب����راھین الأدل����

 حی�ث بلغ�ت    .المقترحة في تنمیة تلك المھارة كبیرًا     

 .)٠٫٧٤ (قیمة 

بالن��سبة إل��ى اختب��ار مھ��ارات الق��راءة الناق��دة كك��ل   -١٣

ك��ان ت��أثیر الاس��تراتیجیة المقترح��ة ف��ي تنمی��ة تل��ك   

 ).٠٫٩٢ ( حیث بلغت قیمة .المھارة كبیرًا

ناءً على ما سبق فإن قیمة مربع إیتا لحجم تأثیر          وب

الاستراتیجیة المقترحة ف�ي تنمی�ة مھ�ارات الق�راءة الناق�دة            

لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي كان كبیرًا لكل مھ�ارة          

، بینم���ا )٠٫٩٤ – ٠٫٧٧(فرعی���ة، حی���ث تراوح���ت ب���ین   

جاءت قیمة مربع إیتا لحجم تأثیر البرنامج للاختب�ار كك�ل           

  .، وھو حجم تأثیر كبیر)٠٫٩٢= (

تت���سم  " : النت���ائج الخاص���ة ب���الفرض الثال���ث، ونَ���صِّھِ-٣

الاس���تراتیجیة المقترح���ة بفاعلی���ة مقبول���ة ف���ي تنمی���ة    

مھ���ارات الق���راءة الناق���دة ل���دى تلامی���ذ ال���صف الأول  

اس��تخدم  ، ولاختب��ار ص��حة ھ��ذا الف��رض  “الإع��دادي 

الباح���ث معادل���ة ب���لاك للك���سب المع���دل، وذل���ك وف���ق 

  :الآتي

 + 

  

= الدرجة الكلیة لاختب�ار مھ�ارات الق�راءة الناق�دة           

)٣٦(  

  )٩= (الدرجة الكلیة لمھارات التمییز 

  )١٢= (الدرجة الكلیة لمھارات الاستنتاج 

 )١٥= (الدرجة الكلیة لمھارات إصدار الحكم 

) ١(ویرى بلاك أنھ إذا بلغت ھذه النسبة أكبر من        

م ب����صلاحیة وفعالی����ة الاس����تراتیجیة   فإن����ھ یمك����ن الحك����  

  )٣٨٦، ١٩٩٦حلمي الوكیل ومحمد المفتي، (المستخدمة 

والج����دول الآت����ي یوض����ح فعالی����ة الاس����تراتیجیة  

  :المقترحة في تنمیة مھارات القراءة الناقدة



 

 ١٣١

  محمود السيد أحمد عبد الغفار/ د

  )٦(جدول رقم 

  .الصف الأول الإعدادي یوضح قیم معامل بلاك لفعالیة البرنامج في تنمیة مھارات القراءة الناقدة لدى تلامیذ 

  درجة القبول  قیمة معامل بلاك  المھارات الرئیسة  م

  مقبولة  ١٫١٥  مھارات التمییز  ١

  مقبولة  ١٫١٢  مھارات الاستنتاج  ٢

  مقبولة  ١٫١٢  مھارات إصدار الحكم  ٣

  مقبولة  ١٫١٣  اختبار مھارات القراءة الناقدة ككل  ٤

 یتضح من الجدول السابق أنَّ جمیع قیم معامل

، مما یعني أنَّ )١(بلاك للكسب المعدل جاءت أكبر من 

الاستراتیجیة المقترحة القائمة على مراقبة الفھم تتسم 

بفعالیة مقبولة في تنمیة مھارات القراءة الناقدة لدى 

  .تلامیذ الصف الأول الإعدادي

  : تفسیر فعالیة الاستراتیجیة المقترحة: ثانیًا

ظة للاستراتیجیة یرى الباحث أن الفاعلیة الملحو

المقترحة في تنمیة مھارات القراءة الناقدة یعود لعدة 

  :اعتبارات

مراعاة الاستراتیجیة المقترحة لطبیعة وسمات  - ١

تلامیذ المرحلة الإعدادیة، وخصائصھم العقلیة، 

  .والمعرفیة والتربویة

إحساس التلامیذ بأھمیة القراءة الناقدة، وحاجتھم  -٣

، وقرب موضوعاتھا من للتمكن من مھاراتھا

  .اھتماماتھم وخبراتھم السابقة

 تدریب التلامیذ على ضبط العملیات العقلیة -٤

وتوجیھھا والتحكم فیھا، مما أدى لزیادة وعیھم 

بالمھام القرائیة المطلوبة منھم، وفھم النصوص 

  .وتحلیلھا، ونقدھا بصورة جیدة

مھام  زیادة ثقة التلامیذ بأنفسھم من خلال وعیھم بال-٥

القرائیة المطلوبة، وتوفیر بیئة تعلم آمنة تتیح لھم 

فرص التفكیر، والتمییز، والاستنتاج، وإصدار 

  .الأحكام على المقروء والتفاعل معھ

 تزوید التلامیذ بالعملیات المعرفیة وما وراء -٦

المعرفیة، ساعدھم على تخطیط التعلم وتنظیمھ 

  .وضبطھ ومراقبتھ وتقویمھ بصورة جیدة

 تنوع الإجراءات التدریسیة، والأنشطة التعلیمیة، -٧

مما أسھم في تنشیط الخبرات السابقة، وربطھا 

بالخبرات الجدیدة، وتنظیم البنیة المعرفیة لدى 

  . التلامیذ

 تنوع أسالیب التقویم المستخدمة في أثناء تطبیق -٨

التقویم الذاتي، وتقویم الأقران، : الاستراتیجیة، مثل

نائي من قبل المعلم؛ لتقدیم التغذیة والتقویم الب

الراجعة للتلامیذ، مما أسھم في تحسین أداء 

  . التلامیذ في مھارات القراءة الناقدة المستھدفة

ت ا:  

في ضوء النت�ائج الت�ي ت�م التوص�ل إلیھ�ا، یمك�ن للباح�ث                 

  :تقدیم التوصیات الآتیة

ة  إعادة النظ�ر ف�ي أھ�داف تعل�یم الق�راءة ف�ي المرحل�        -١

الإعدادی�ة ف�ي ض�وء قائم�ة مھ�ارات الق�راءة الناق�دة        

  .التي تم التوصل غلیھا

 إع��ادة النظ��ر ف��ي ب��رامج تعل��یم اللغ��ة العربی��ة ب��صفة -٢

عام��ة، وب��رامج تعل��یم الق��راءة ب��صفة خاص��ة ف��ي        

ض�وء الاس�تراتیجیة المقترح��ة القائم�ة عل�ى مراقب��ة     

  .الفھم

 عق���د دورات تدریبی���ة لمعلم���ي اللغ���ة العربی���ة ف���ي    -٣

المرحل������ة الإعدادی������ة؛ لت������دریبیھم عل������ى تنفی������ذ   



   

 

 ١٣٢  

   .…    استراتيجية مقترحة قائمة على مراقبة الفهم

الاس���تراتیجیة المقترح���ة لتنمی���ة مھ���ارات الق���راءة    

  .الناقدة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

 ضرورة توجیھ المعلم�ین إل�ى تن�وع الاس�تراتیجیات          -٤

التدریسیة والابتعاد عن الطرق التقلیدیة أثن�اء تعل�یم         

  .یذ وتجویدهالقراءة؛ لتحسین الأداء القرائي للتلام

ً :ت ا:  

ف��ي ض��وء م��ا أس��فرت عن��ھ الدراس��ة م��ن نت��ائج،      

وخلصت إلیھ من توصیات، یمكنُ للباحث تق�دیم ع�دد م�ن            

  :البحوث والدراسات المقترحة، وھي

 فاعلیة مدخل مراقبة الفھم لتنمیة مھارات القراءة -١

التحلیلیة للنصوص الأدبیة لدى طلاب المرحلة 

  .الثانویة

 برنامج قائم على مراقبة الفھم لتنمیة مھارات -٢

  .الاستماع الناقد لدى طلاب المرحلة الثانویة

 برنامج قائم على مراقبة الفھم لتنمیة مھارات الأداء -٣

  .النحوي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

 برنامج قائم على تحلیل النص لتنمیة مھارات -٤

  . الإعدادیةالقراءة الناقدة لدى تلامیذ المرحلة

اا:  

)٢٠٠٣(أحمد حسین اللق�اني، وعل�ي أحم�د الجم�ل         -١

معج���م الم���صطلحات التربوی���ة المعرف���ة ف���ي   :   

، الق���اھرة، ع���الم  ٣، طالمن���اھج وط���رق الت���دریس 

  .الكتب

فاعلی���ة ): ٢٠٠٩(عب���د الحمی���د زھ���ري عط���ا االله     -٢

المراقب��ة الذاتی��ة ف��ي تنمی��ة مھ��ارات الفھ��م القرائ��ي    

ءة ل��دى ط��لاب ال��صف الأول   والاتج��اه نح��و الق��را  

، دراس��ات ف��ي المن��اھج وط��رق الت��دریس الث��انوي، 

الجمعی����ة الم����صریة للمن����اھج وط����رق الت����دریس،  

  .١٤٣جامعة عین شمس، العدد 

فاعلیة استراتیجیة ): ٢٠١٦(أسماء إبراھیم شریف  -٣

تحلیل النص لتنمیة عملیات ومھارات مراقبة الفھ�م        

العربی��ة ل��دى طالب��ات المرحل��ة المتوس��طة بالمملك��ة 

، الجمعی����ة مجل����ة الق����راءة والمعرف����ةال����سعودیة، 

الم�صریة للق��راءة والمعرف��ة، كلی��ة التربی��ة، جامع��ة  

  .١٧١عین شمس، العدد 

فاعلیة استخدام ): ٢٠١٩(فاطمة جمیل عبد الرحمن     -٤

اس��تراتیجیة تن��ال القم��ر ف��ي تنمی��ة مھ��ارات الق��راءة  

الناق���دة ل���دى تلامی���ذ المرحل���ة الإعدادی���ة مرتفع���ي   

، المجل�د  مجلة كلیة التربیة، جامعة أسیوط اه،  الانتب

  .١١، العدد ٣٥

فاعلی����ة اس����تخدام  ): ٢٠١٨(س����لوى ح����سن ب����صل   -٥

اس��تراتیجیات التفكی��ر المت��شعب ف��ي تنمی��ة مھ��ارات 

مجلة القراءة الناقدة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة،  

، الجمعی���ة الم���صریة للق���راءة   الق���راءة والمعرف���ة 

لی�ة التربی�ة، الع�دد     والمعرفة، جامعة عین ش�مس، ك     

٢٠٦.  

فعالی��ة نم��وذج ): ٢٠٢٠(وس��ام ص��لاح البسطوی��سي  -٦

ال��تعلم البن��ائي ف���ي تنمی��ة بع���ض مھ��ارات الق���راءة     

مجل�ة كلی�ة    ،الناقدة ل�دى تلامی�ذ المرحل�ة الإعدادی�ة      

  . ١١٢ العدد ، جامعة المنصورة،التربیة

فاعلی��ة اس��تخدام   ):٢٠٠٧(من��ى عب��د الباس��ط إم��ام     -٧

ف�ى تنمی��ة بع�ض مھ��ارات   أن�شطة قص�صیة إثرائی��ة   

القراءة الناقدة لدى تلامیذ الصف الأول الإع�دادى،        

ماجستیر، غیر منشور، معھ�د الدراس�ات التربوی�ة،     

 .جامعة القاھرة

فعالی��ة برن��امج ): ٢٠٢٢(لمی��اء ح��سن عب��د الوھ��اب   -٨

إثرائي مقترح قائم عل�ى نظری�ة ال�ذكاءات المتع�ددة           

تلامی�ذ  في تنمیة بعض مھارات القراءة الناقدة ل�دى         

مجل�ة كلی�ة    الصف الثاني الاعدادي الفائقین لغوی�ا،       

 .١١٨، جامعة المنصورة، التربیة

فاعلی��ة برن��امج ): ٢٠١٦(م��اھر ش��عبان عب��دالباري   -٩

ق��ائم عل��ى م��دخل الق��راءة الاس��تراتیجیة الت��شاركیة    



 

 ١٣٣

  محمود السيد أحمد عبد الغفار/ د

لتنمیة مھارات القراءة الناق�دة ل�دى تلامی�ذ المرحل�ة           

، جامعة  نفسیةمجلة العلوم التربویة وال   الإعدادیة،  

 . ٢، العدد ١٧البحرین، المجلد 

فاعلی������ة ): ٢٠١٨(م������اھر ش������عبان عب������دالباري   -١٠

إس����تراتیجیة مقترح����ة قائم����ة عل����ى إس����تراتیجیات  

مراقب��ة الفھ��م لع��لاج ال��ضعف ف��ي مھ��ارات ال��نص    

الأدب���ي وتنمی���ة أبع���اد ال���ذات الأدبی���ة ل���دى ط���لاب  

، جامع�ة   مجلة كلی�ة التربی�ة    الصف الأول الثانوي،    

 . ١١٦دد بنھا، الع

فاعلیة برنامج ): ٢٠٢٠(عبد االله بن محمد آل تمیم  -١١

قائم على مراقبة الفھم لعلاج ال�ضعف ف�ي مھ�ارات         

فھ��م المق��روء وكف��اءة ال��ذات القرائی��ة ل��دى ط��لاب      

،  مجل���ة كلی���ة التربی���ة  ال���صف الثال���ث المتوس���ط،  

 .١٨٦جامعة الأزھر، العدد 

): ٢٠٢٢(عب����د االله الفھی����د ومرض����ي الزھران����ي   -١٢

نامج قائم على استراتیجیات مراقب�ة الفھ�م        فاعلیة بر 

ف��ي تنمی��ة مھ��ارات الق��راءة التحلیلی��ة ل��دى ط��لاب      

 جامعة   مجلة كلیة التربیة،   الصف الثاني المتوسط،  

 . ١٩٤الأزھر، العدد 

فاعلی��ة إس��تراتیجیة  ): ٢٠٠٨(وحی��د ال��سید ح��افظ    -١٣

الخریطة الدلالیة في تنمی�ة مھ�ارات الق�راءة الناق�دة           

دراسات في المن�اھج    الثانویة،  لدى طلاب المرحلة    

، الجمعی����ة الم����صریة للمن����اھج وط����رق الت����دریس

 .١٣١وطرق التدریس، جامعة عین شمس، العدد 

برن���امج ق���ائم عل���ى ) : ٢٠١٩(عبی���ر أحم���د عل���ي  -١٤

نظریة الذكاء الناجح لتنمیة مھارات الق�راءة الناق�دة         

والتفكیر الناقد لدى ط�لاب ال�صف الأول الث�انوي ،      

 ، الجمعی����ة الم����صریة لمعرف����ةمجل����ة الق����راءة وا

للق���راءة والمعرف���ة ، كلی���ة التربی���ة ، جامع���ة ع���ین  

  .٢١٥شمس ، العدد 

اس����تخدام ): ٢٠٢٠(رح����اب أحم����د عب����د الحمی����د   -١٥

القراءة التفاعلیة لتنمیة مھارات القراءة الناقدة ل�دى        

، مجل�ة كلی�ة التربی�ة     طلاب الصف الأول الثانوي،     

 .١٢٣، العدد٣جامعة بنھا، المجلد 

فعالی��ة اس��تخدام ): ٢٠٢٠( محم��د م��صطفى زین��ب -١٦

اس��تراتیجیتي خ��رائط العق��ل والت��ساؤل ال��ذاتي ف��ي     

تنمی��ة بع��ض مھ��ارات الق��راءة الناق��دة ل��دى ط��لاب    

شباب الب�احثین ف�ي    مجلةالصف الثاني الإعدادي،    

، كلی��ة التربی��ة، جامع��ة س��وھاج،    العل��وم التربوی��ة 

 . ٥العدد 

امج فاعلی�ة برن�   ): ٢٠١٨(زید بن مھلھ�ل ال�شمري        -١٧

ق��ائم عل��ى ال��ذكاءات المتع��ددة ف��ي تنمی��ة مھ��ارات       

القراءة الناقدة والدافع للإنج�از ل�دى تلامی�ذ ال�صف            

 جامع��ة كف��ر مجل��ة كلی��ة التربی��ة،الث��اني المتوس��ط، 

 . ٢، العدد ١٨الشیخ، المجلد 

تنمی���ة مھ���ارات الق���راءة    ) ٢٠٢١(ھنی���ة عری���ف    -١٨

الناق��دة ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة المتوس��طة ب��الجزائر؛   

مجلة جیل الدراس�ات الأدبی�ة    الواقع والمأمول،   بین  

 .٦٨، مركز جیل البحث العلمي، العدد والفكریة

درج���ة ): ٢٠١١(س���عاد ال���وائلي، وض���یاء محم���د   -١٩

ممارس��ة معلم��ي اللغ��ة العربی��ة لت��دریس مھ��ارات      

القراءة الناقدة في الصف العاش�ر الأساس�ي وأثرھ�ا          

مجل�ة  في تحصیل الطلبة واتجاھاتھم نح�و الق�راءة،         

 . ٣٨، المجلد دراسات في العلوم التربویة

فاعلی�ة برن�امج ق�ائم     ): ٢٠٠٧(السید ح�سین محم�د       -٢٠

على نظریة التلقي في تنمیة مھارات القراءة الناقدة         

لدى التلامیذ المتفوقین بالمرحل�ة الإعدادی�ة العام�ة،        

رسالة دكتوراه، غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة    

 . المنصورة

اس�����تراتیجیة ): ٢٠١٣ (م�����روان أحم�����د ال�����سمان  -٢١

تدری���سیة مقترح���ة ف���ي ض���وء النظری���ة التوس���عیة    



   

 

 ١٣٤  

   .…    استراتيجية مقترحة قائمة على مراقبة الفهم

لتنمیة مھارات القراءة الناقدة والتفاعلی�ة للن�صوص     

الأدبیة لدى تلامی�ذ المرحل�ة الإعدادی�ة، مجل�ة كلی�ة            

  . ٣٧التربیة، جامعة عین شمس، العدد

 وتنمی���ة الق���راءة): ٢٠٠٦(س���عید عب���د االله لاف���ي    -٢٢

  .كتب، القاھرة، عالم الالتفكیر

 النفس الإح�صائي    علم): ٢٠٠٥(فؤاد البھي السید     -٢٣

، الق��اھرة، دار الفك��ر  ٣، طوقی��اس العق��ل الب��شري 

  .العربي

تعل��یم ): ٢٠٠٦(رش��دي طعیم��ة، ومحم��د ال��شعیبي  -٢٤

اس���تراتیجیات مختلف���ة لجمھ���ور : الق���راءة والأدب

  . القاھرة، دار الفكر العربيمتنوع،

): ٢٠٢٠(محمود كامل الناقة، ووحید السید ح�افظ         -٢٥

تعل���یم اللغ���ة العربی���ة ف���ي التعل���یم الع���ام، مداخل���ھ   

 .، القاھرة، كلیة التربیة، جامعة عین شمسوفنیاتھ

نم���وذج لت���دریس  ): ٢٠١٦(س���ید رج���ب إب���راھیم   -٢٦

الق��راءة ق��ائم عل��ى النظری��ة التأویلی��ة النقدی��ة لتنمی��ة   

مھ����ارات الق����راءة الناق����دة ل����دى تلامی����ذ المرحل����ة  

رق الت�دریس،  الإعدادیة، دراسات ف�ي المن�اھج وط�     

الجمعی����ة الم����صریة للمن����اھج وط����رق الت����دریس،  

 .٢١١جامعة عین شمس، العدد

أث���ر اس���تخدام ): ٢٠٠٨(مم���دوح زع���ل ال���شمري   -٢٧

إس��تراتیجیتي التلخ��یص والمراقب��ة الذاتی��ة ف��ي فھ��م    

، المق���روء ل���دى ط���لاب ال���صف الثال���ث المتوس���ط   

 .رسالة ماجستیر، غیر منشورة، جامعة الیرموك

 اللغ�ة والتعل�یم،   : التفكیر ):٢٠١٦(أنطوان صیاح    -٢٨

 .القاھرة، دار النھضة العربیة

المرج�ع  ): ٢٠١٢(حسن شحاتة، ومروان ال�سمان       -٢٩

، الق��اھرة، مكتب��ة ف��ي تعل��یم اللغ��ة العربی��ة وتعلمھ��ا 

 .الدار العربیة للكتاب

فاعلی������ة ): ٢٠١٠(كری������ستین زاھ������ر إب������راھیم   -٣٠

استراتیجیتي المسارات المتعددة ومراقب�ة الفھ�م ف�ي      

ویات الفھ�م القرائ�ي ل�دى تلامی�ذ المرحل�ة        تنمیة مست 

الإعدادی��ة، رس��الة دكت��وراه، غی��ر من��شورة، كلی��ة     

 .التربیة، جامعة عین شمس

 استراتیجیات تعلم اللغة  ): ١٩٩٦(ربیكا أكسفورد    -٣١

، الق�اھرة، مكتب�ة     )ال�سید محم�د الدع�دور     : المترجم(

 .الأنجلو المصریة

فاعلی���ة اس���تخدام ): ٢٠١٥(إقب���ال أحم���د الرس���ول  -٣٢

تراتیجیة علاق���ة ال���سؤال ب���الجواب ف���ي تنمی���ة    اس���

مھ���ارات الفھ���م الناق���د ل���دى ط���لاب ال���صف الأول   

الث��انوي، مجل��ة كلی��ة التربی��ة، جامع��ة ع��ین ش��مس،  

 .٢، العدد٣٩المجلد

تعل����یم الق����راءة ): ٢٠١٢(دایرس����ون مارغری����ت  -٣٣

، ٢، ط لمرحلة ریاض الأطفال والمرحل�ة الابتدائی�ة      

ظھ���ران، دار ، ال)دار الكت���اب الترب���وي: المت���رجم(

 .الكتاب التربوي

أنتوني م�انزو، ویولاس�ي م�انزو، وتوم�اس م�ایثوم            -٣٤

التعل���یم الاس���تراتیجي  :  تعل���م المحت���وى ):٢٠٠٩(

، )أیم����ن الطب����اع : المت����رجم (ل����تعلم اس����تراتیجي،

 .الریاض، مكتبة العبیكان

أث�ر المراقب�ة    ): ٢٠٠٨(حسني عبد الحافظ محمود      -٣٥

و الق�راءة ل�دى     الذاتیة في الفھم القرائي والاتجاه نح�      

مجل�ة  تلامیذ الصف الأول من المرحلة الإعدادی�ة،        

، الجمعی���ة الم���صریة للق���راءة   الق���راءة والمعرف���ة 

والمعرفة، كلیة التربیة، جامع�ة ع�ین ش�مس، الع�دد          

٨٢.   

1- Adimora, D. E& Nwokenna, E. N& 

Ogbuanya, E. O. (2014). Effect of 

Comprehension Monitoring Strategy 

on Achievement of Low-Achieving 

Students in Reading Comprehension 



 

 ١٣٥

  محمود السيد أحمد عبد الغفار/ د

International Journal of Scientific 

Research, 3(6), 118-122. 

2- Eduard ,B& Ihor, P& Ruslana ,K 

(2018) Self-Monitoring and Self-

Regulation of University Students in 

Text Comprehension. 

Psycholinguistics, Vol 24 No 1 

3- Farren ,S.(2003) : “ Reading 

assignments across the curriculam at 

first year secondary level" Paper 

presented to the 26 th annual on 

ference of the international 

association Anaheim California,1,3.

    

4- Janneke van, Anique B.H., Mariëtte 

H,(2019): Students’ and teachers’ 

monitoring and regulation of 

students’ text comprehension: Effects 

of comprehension cue availability, 

Contemporary Educational 

Psychology, Vol 56, P 236-249. 

5- Kim, Y. G., Vorstius, C., &Radach, R. 

(2018). Does Online Comprehension 

Monitoring Make a Unique 

Contribution to Reading 

Comprehension in Beginning 

Readers? Evidence from Eye 

Movements. Scientific studies of 

reading: the official journal of the 

Society for the Scientific Study of 

Reading, 22(5), 367–383. 

6- Kuhn & Udell (2003) : "The 

development of Argument Skills" 

Journal  Article, Child Development , 

vol .14, No5. 

7- Kyungmin ,P& Hyojin, Y ,(2021): 

Reading Comprehension Monitoring 

of Expository Discourses in Third to 

Fifth Grade ADHD Children 

with/without Vocabulary Delay, 

Commun Sci Discord ; 26(4): 785-

796. 

8- Marschall,S & Davis,C . (2012): 

Aconceptual frame work for teaching 

critical Reading to Adult college 

students, Adult learning , 

Vol,23,Issue 2, pp60-75 . 

9- Pillow, B.H, Anderson, K,L,(2006): 

Children's awareness of their own 

certainty and guessing . British, 

Journal of Development Psychology, 

24, 649-823. 

10- Strange, N.Y.(2001) The effects of 

journal writing on the reflective 

metacognitive analysis and study 

skills of college students enrolled in 

acritical reading and thinking course. 

Doctoral dissertation . Temple 

University , Philadelphia, USA.  

11- Yang, Y.(2006) :  Reading strategies 

or comprehension monitoring 

strategies?. Reading psychology , 27, 

313-343.   


