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 مقترحة في حل المشائل الفيزيائية لتنمية مهارات التفكير  استراتيجية

لدى طلاب المرحلة الثانوية التحليلي ومتعة التعلم 

 خالد فهمي إبراهيم البيومي منى
 خاص في التربية دبلوم

 وطرق تدريس العلوم( مناهج) 

 

 المشتخلص

٢ ؽَ أَُبئَ اُل٤ي٣بئ٤خ ُز٤ٔ٘خ ٜٓبهاد اُزل٤ٌو اُزؾ٢ِ٤ِ: ٛلف اُجؾش اُؾب٢ُ إ٢ُ روص٢ كؼب٤ُخ اٍزوار٤غ٤خ ٓوزوؽخ ك

)أُلاؽظخ، اُز٘جؤ، اُزص٤٘ق، رؾل٣ل اُصلبد أٝ أَُبد، هؤ٣خ اُؼلاهبد، اُزور٤ت ٝٝضغ الأ٣ُٞٝبد(، ٝر٤ٔ٘خ أثؼبك ٓزؼخ اُزؼِْ: 

زقلاّ أُٜ٘ظ اُزغو٣ج٢ مٝ اُزص٤ْٔ شجٚ )اُوؿجخ ثبلاٍزٔواه ك٢ الإٗغبى، الاٍزولا٤ُخ، رؼِْ مٝ ٓؼ٢٘ ٝٓـي١(؛ ُٝزؾو٤ن مُي رْ اٍ

( 53اُزغو٣ج٢، ٝرْ إػلاك أكٝار٢ اُجؾش ٓزٔضِخ ك٢ افزجبه ٜٓبهاد اُزل٤ٌو اُزؾ٢ِ٤ِ، ٝٓو٤بً ٓزؼخ اُزؼِْ، ٝرطج٤وٜب ػ٠ِ ػ٤٘خ هٞآٜب )

اُله٤ِٜخ، ؽ٤ش رْ رو٤َْٜٔ طبُت ٝطبُجخ ٖٓ طلاة اُصق الأٍٝ اُضب١ٞٗ ثٔلهٍز٤ٖ ربثؼز٤ٖ لإكاهح ؿوة أُ٘صٞهح اُزؼ٤ٔ٤ِخ ثٔؾبكظخ 

( طبُت ٝطبُجخ ُِٔغٔٞػخ اُضبثطخ، ٝأٍلود ٗزبئظ اُجؾش ػٖ ٝعٞك كوٝم ماد 81( طبُت ٝطبُجخ ُِٔغٔٞػخ اُزغو٣ج٤خ، ٝ)81إ٢ُ )

 كلاُخ إؽصبئ٤خ ُصبُؼ أُغٔٞػخ اُزغو٣ج٤خ ك٢ ًَ ٖٓ اُزل٤ٌو اُزؾ٢ِ٤ِ ٝٓزؼخ اُزؼِْ.

 ٓزؼخ اُزؼِْ. -اُزل٤ٌو اُزؾ٢ِ٤ِ -ؽَ أَُبئَ اُل٤ي٣بئ٤خ اٍزوار٤غ٤خ ٓوزوؽخ ك٢ انكهًبد انًفتبحَخ:

Abstract 

The research aimed at investigating the role of a proposed strategy in solving physics 

problems in developing  analytical thinking skills (observation, prediction, classification, identifying 

traits, seeing relationships, arranging and prioritizing), and developing the following dimensions of 

enjoyment of learning: (desire to continue in Achievement, independence, meaningful learning, 

assessment of situations in a positive way); To achieve that, the experimental methodology with a 

quasi-experimental design was used, and the research tools were prepared, which included of 

analytical thinking skills test, and enjoyment of learning scale, this tools were administered on a 

sample of (35) students of the 1
st
 grade of secondary stage in two schools affiliated to the West 

Mansoura Educational Administration in Dakahlia Governorate, the sample was divided into two 

groups, (18) students of the experimental group, and (17) students of the control group, results showed 

that there is a statistically significant differences in analytical thinking skills test, and enjoyment of 

learning scale, in favor of the experimental group.  

Key Words: Suggested strategy in solving physics problems- analytical thinking - enjoyment of 

learning. 

 



   
 

 ٣٠٨  

   .…    استراتيجية مقترحة فى حل المسائل الفيزيائية

 

ة      اً لمعالج ر مطلب ارات التفكی ة مھ بحت تنمی أص

د              ع التأكی ي شتي المجالات م الانفجار المعرفي الحادث ف

ر   ن التفكی شيء م ع ب دة للتمت رد المتزای ة الف ى حاج عل

ي حل              ة ف ر نمطی دة غی التحلیلي، وإلى تجریب طرق جدی

س    ن مت ي زم یش ف ن نع یما ونح شكلات لا س ع الم ارع م

دیات   صاعب وتح ن م ا م ا یواجھن رة م راھیم (كث إب

  ).٨٩،٢٠٠٦العرسان،

د من         وتُعد مادة الفیزیاء     ة تتضمن العدی ادة ثری م

ون    تعلم وتتك ستوقف الم ي ت واھر الت ن الظ ات ع المعلوم

م،           ى المعل ھ عل ا یطرح ا م لدیھ العدید من التساؤلات، منھ

ت  ومنھا ما یظل ذاتیاً یمارس فیھ التفسیر الذات        ي، وأیاً كان

ب   اً یج داً عقلی ارس جھ تعلم یم إن الم ساؤلات ف ة الت نوعی

ي           د العقل ذا الجھ تعلم، وھ یم وال ي التعل ي عملیت استثماره ف

ا          ا وتنمیتھ ز علیھ ب التركی ي یج ر الت ات التفكی ل عملی یمث

ل            ث عن استراتیجیات تجع ب البح لدى المتعلم، مما یتطل

ستھلكاً    یس م ة ول اً للمعرف ب منتج االطال د . (لھ محم

  )٢٠١٧أبوشامة، 

ر      ر تظھ اط التفكی د أنم ي كأح ر التحلیل والتفكی

ي          شكلة الت ة الم ي رؤی أھمیتھ بقوة في مساعدة الطالب عل

رار          تمكن من اتخاذ الق ى ی ة حت ة مختلف ھ من زاوی تواجھ

ع         ى جم ب عل المناسب للحل، ویظھر أیضاً في قدرة الطال

صادر   ین م ار ب بة، والاختی ات المناس تعلم المعلوم  ال

ي     د ف ب تفی ة للطال ات قیم وفر معلوم ى ی ددة، حت المتع

ون     دما یك ة عن ف، وخاص ات والمواق ة المعلوم معالج

ة     ة وتحلیلی اد منطقی ف ذا أبع  & Harrison). الموق

Bramson, 2002)     

ات        ودة مخرج ي ج سھم ف تعلم ت ة ال ا أن متع كم

ي           ة الت التعلم؛ فشعور الطالب بمتعة التعلم نوع من العاطف

ھ،            ت ا یفكر ب یس م تعلم ول ا الم شعر بھ تناول الكیفیة التي ی

ي          ة المحددة الت كما أنھ شكل من أشكال المشاعر الوجدانی

  (Hartley, 2006). تشیر إلى خبرات سارة

شاركة   لال م ن خ ق م التعلم یتحق تمتاع ب والاس

لال      ن خ ارات م ارف والمھ ساب المع ي اكت ین ف المتعلم

دي    خبرات تعلیمیة ثریة تنمي روح        ة ل الاستمتاع والبھج

ین   وازن ب ضبط ی شكل من ا ب تم تخطیطھ ین، وی المتعلم

ین  ة المتعلم ة ومتع داف الأكادیمی ق الأھ د . (تحقی خال

  )2016محمود، 

ومن الصعوبات التي یواجھھا المتعلم في دراستھ      

ویم        ي تق ع الحالي ف للفیزیاء حل المسائل الفیزیائیة، والواق

ك     شیر   نواتج تعلم الفیزیاء یعكس تل اب  ( الصعوبة، وی إیھ

ة،  ي     ) ٨، ٢٠١٧طلب صعوبات الت باب ال ن أس ى أن م إل

ي  اء ھ م الفیزی ھ تعل ي  : تواج ة الت دریس التقلیدی رق الت ط

ي     الیب الت رق والأس ین الط راً ب زاً كبی شغل حی ت ت مازال

یم       ت تعل یستخدمھا معلم الفیزیاء داخل الفصل، والتي جعل

د أدى إل  اً، وق اً نظری اء تعلیم تعلم الفیزی لبیة الم ى س

  .وعزوفھ عن دراستھا

ي         ر التحلیل ارات التفكی ة مھ مما سبق تتضح أھمی

ا،          ى تحقیقھ وم إل دریس العل سعى ت ومتعة التعلم كأھداف ی

اء،           تعلم الفیزی اك عزوف من الطلاب ل كما اتضح أن ھن

ھ          ة موجھ ي استراتیجیة مقترح ر ف ة للتفكی ع الباحث ا دف مم

ب ع     ارات للتغل ك الصعوبات، ومن     لتنمیة ھذه المھ ى تل ل

تخدام    ر اس ن أث شف ع ة للك الي محاول ث الح د البح م یُع ث

ة      ة لتنمی سائل الفیزیائی ل الم ي ح ة ف تراتیجیة مقترح اس

لاب      دى ط تعلم ل ة ال ي، ومتع ر التحلیل ارات التفكی مھ

  .لمرحلة الثانویةا

 

اة     اء معان دریس الفیزی الي لت ع الح س الواق یعك

علم مادة الفیزیاء، وقد یرجع ذلك إلى قصور  الطلاب في ت  

اء    ي الفیزی ل معلم ن قب ستخدمة م دریس الم رق الت ي ط ف



 

 ٣٠٩

  منى خالد فهمى إبراهيم البيومى

أن الممارسات التدریسیة التي یتبعھا معلمو الفیزیاء     حیث  

ات          قائمة على التلقین والشرح التفصیلي وإعطاء المعلوم

ا یجعل دور            ات مم از الامتحان كاملة للطلاب بھدف اجتی

ى            الطالب سلبیاً    ھ عل ة ویحد من قدرت ة التعلیمی ي العملی ف

ر          ارات التفكی ا مھ ممارسة مھارات التفكیر المختلفة ومنھ

ي ضرورة     . التحلیل سابقة ب ات ال ض الدراس ت بع وأوص

ل         ة ك الاھتمام بتنمیة التفكیر التحلیلي لدي الطلاب كدراس

ضان،  (من   اة رم الكي،  (، )٢٠١٤حی ، )٢٠١٣عادل الم

 ).٢٠١٨سماح الأشقر، (

م       ك ة تعل ة لمتع ة الثانوی ما أن افتقار طلاب المرحل

اء،            ادة الفیزی الفیزیاء أسھم في تكوین حاجز نفسي تجاه م

ا          ي واجھھ سبة من الصعوبات الت رة المكت فضلاً عن الخب

الطلاب السابقین والذي أثر على اتجاھاتھم نحو تعلم مادة        

ل     ا إذ تمث ي تعلمھ ة ف عورھم بالمتع ن ش ل م اء وقل الفیزی

  .تھا عبئاً نفسیاً لدیھمدراس

صف    ات ال ض طالب ع بع رة م ة ح إجراء مقابل وب

ددھم  انوي ع ة١٥(الأول الث ر )  طالب رف أكث لتع

ان       اء، ك ادة الفیزی م م ي تعل واجھھم ف ي ت صعوبات الت ال

ر   ي أكث ة ھ سائل الفیزیائی ى أن الم ام عل اق ت اك اتف ھن

ھ      . المشكلات التي تواجھھن   ومما یدعم ذلك ما أشارت إلی

اء   الأ ادة الفیزی م م ي تعل عوبات ف ود ص ن وج ات م دبی

ة سائل الفیزیائی ة الم ون، (. وبخاص ال زیت ، )٢٠٠٤كم

 .(Al-Badri, 2019)ودراسة 

إ   ك ف ي ذل افة إل درتھم  بالإض اض ق   ن انخف

ات     سائل وإدراك العلاق ل الم ة ح ة كیفی ى معرف   عل

ة           دریس المتبع ة طرق الت بین المتغیرات الفیزیائیة ونمطی

ؤثر س    د ت ارت      ق د أش دیھم، وق تعلم ل ة ال ي متع   لباً ف

ات      ي الولای ت ف ي أجری وث الت ن البح د م ائج العدی نت

شرین        ادي والع رن الح ل الق ي أوائ ة ف دة الأمریكی   المتح

إلي أن غیاب الاستمتاع بالتعلم ھو أحد الأسباب الأساسیة      

ن       الرغم م اح ب ق النج ي تحقی ین ف شل المتعلم   لف

دة   درتھم الجی     ،(Shernoff, et al., 2003). ق

ي ضرورة     وھناك بعض الدراسات السابقة التي أكدت عل

داف       ن الأھ ھ م لاب كون م الط ة تعل ة متع ام بتنمی الاھتم

ات     ذه الدراس ن ھ یم، وم ات التعل صانعي سیاس رى ل الكب

ة  ت،  (دراس راھیم رفع شریف،   (، )٢٠١٧إب در ال بن

٢٠١٦( ،(Yang, 2013).    

 

ضح   بق یت ا س رق    مم ي ط صور ف اك ق  أن ھن

عوبات          ود ص اء ووج یم الفیزی التدریس المستخدمة في تعل

ارات         ار الطلاب مھ ة افتق ة نتیج سائل الفیزیائی في حل الم

دى        تعلم ل ة ال ى متع لباً عل نعكس س ا ی ي مم ر التحلیل التفكی

 .طلاب المرحلة الثانویة

رئیس   سؤال ال ي ال ث ف شكلة البح د م ن تحدی م یمك ن ث وم

  :التالي

ا  سائل م ل الم ة لح تراتیجیة مقترح ة اس فعالی

ة     ي ومتع ر التحلیل ارات التفكی ة مھ ي تنمی ة ف الفیزیائی

  التعلم لدى طلاب المرحلة الثانویة؟

 :ویتفرع من ھذا السؤال الرئیس الأسئلة التالیة

سائل      -١ ل الم ي ح ة ف تراتیجیة المقترح ا الاس م

  الفیزیائیة لطلاب المرحلة الثانویة؟

ترات  -٢ ة اس ا فعالی سائل   م ل الم ة لح یجیة مقترح

دى              ي ل ر التحلیل ارات التفكی ة مھ الفیزیائیة في تنمی

 طلاب المرحلة الثانویة؟

سائل     -٣ ل الم ة لح تراتیجیة مقترح ة اس ا فعالی م

لاب    دى ط تعلم ل ة ال ة متع ي تنمی ة ف الفیزیائی

 المرحلة الثانویة؟



   
 

 ٣١٠  

   .…    استراتيجية مقترحة فى حل المسائل الفيزيائية

 

وغ   ن ص ساؤلاتھ یُمكِ ث وت شكلة البح وء م ي ض ف

 :تالیةالفروض ال

ستوى    -١ د م صائیة عن ة إح روق ذات دلال د ف لا توج

)α ≤ 0.05 ( ة ات المجموع طي درج ین متوس ب

دي      اس البع ي القی التجریبیة والمجموعة الضابطة ف

  . لاختبار مھارات التفكیر التحلیلي في الفیزیاء

ستوى    -٢ د م صائیة عن ة إح روق ذات دلال د ف لا توج

)α ≤ 0.05 ( ة ات المجموع طي درج ین متوس ب

دي     ال اس البع ي القی تجریبیة والمجموعة الضابطة ف

  . لمقیاس متعة تعلم الطلاب في مادة الفیزیاء

 

 :یُمكن أن یسھم البحث الحالي في

دریب الطلاب   :  بالنسبة لطلاب المرحلة الثانویة   -١ ت

ل      ي ح ي ف ر التحلیل ارات التفكی ة مھ ى ممارس عل

ي تنمی          سھم ف د ی ا ق ة مم ارات  المسائل الفزیائی ة مھ

عوبات        تفكیر أخرى ویعالج ما قد یواجھونھ من ص

ات       م المعلوم ة وفھ ار الفیزیائی م الأفك ي فھ ف

تراتیجیات    تخدام اس ة، واس رة طویل ذكرھا لفت وت

و   ى نم ل عل ة تعم وات منظم سیر بخط ددة ت مح

اء     ل الفیزی ا یجع لاب، مم دى الط تعلم ل ة لل الدافعی

  .أكثر إثارة ومتعة

ى      : بالنسبة المعلمین  -٢ توجیھ نظر معلمي الفیزیاء إل

ق    ي وتحقی ر التحلیل ارات التفكی ة مھ رورة تنمی ض

ات     لال تحرك ن خ دریس م د الت تعلم عن ة ال متع

ة،   تراتیجیة المقترح ي الاس واردة ف دریس ال الت

اً    م وفق دلیل للمعل اء ب ي الفیزی د معلم وتزوی

ي        ھ ف نھم الاسترشاد ب ة؛ یمك للاستراتیجیة المقترح

داد دروس مماث ة    إع ي تنمی سھم ف د ی م ق ن ث ة وم ل

 . مھارات التفكیر التحلیلي ومتعة التعلم

شطة  :  بالنسبة لمطوري مناھج الفیزیاء -٣ تضمین أن

ر      ارات التفكی ة مھ ة لتنمی اء موجھ ب الفیزی بكت

  .التحلیلي ومتعة التعلم

 

  مواد البحث: أولاً

 حل   دلیل المعلم وفقاً للاستراتیجیة المقترحة في      -١

ة  ة التجریبی ة للمجموع سائل الفیزیائی ن . (الم م

  )إعداد الباحثة

ق       -٢ ة وف ة التجریبی ب للمجموع شاط الطال  كراسة ن

  )من إعداد الباحثة (.الاستراتیجیة المقترحة

  أدوات البحث: ثانیاً

اء      -١ ي الفیزی ي ف ر التحلیل ارات التفكی ار مھ اختب

 )من إعداد الباحثة. (لطلاب المرحلة الثانویة

ي  مق -٢ ة ف ة الثانوی لاب المرحل م ط ة تعل اس متع ی

  )من إعداد الباحثة  (    .الفیزیاء

 

 :اقتصر البحث الحالي على المحددات التالیة

  :تمثلت في:  محددات موضوعیة-١

صف      •  اء بال رر الفیزی ة من مق ة الدائری وحدة الحرك

  .الأول الثانوي

ي   •  ر التحلیل ارات التفكی ؤ  : مھ ة، التنب ، الملاحظ

ة      سمات، رؤی صفات أو ال د ال صنیف، تحدی الت

 .العلاقات، والترتیب ووضع الأولویات

تعلم   •  ي الإنجاز،     : أبعاد متعة ال ة بالاستمرار ف الرغب

یم    زي، وتقی ي ومغ م ذو معن دیم تعل تقلالیة، تق الاس

  .المواقف بطریقة إیجابیة

شریة -٢ دود الب انوي   :  الح صف الأول الث لاب ال ط

  .لمرحلة الثانویة بالدقھلیةبمدرستین من مدارس ا



 

 ٣١١

  منى خالد فهمى إبراهيم البيومى

ة -٣ دود الزمنی ام    :  الح اني لع ي الث صل الدراس الف

 .م٢٠٢٢-م٢٠٢١

     ي نھج التجریب  اتبع البحث الحالي الم

  .ذو التصمیم شبھ التجریبي

       ث من ع البح ون مجتم  تك

إدارة         ة ب دارس الحكومی انوي بالم طلاب الصف الأول الث

صور  رب المن ام     غ ي الع ة ف ة الدقھلی ة بمحافظ ة التعلیمی

ي  شوائیاً؛  ٢٠٢٢-م٢٠٢١الدراس ة ع ار العین م اختی م، وت

مجموعة تجریبیة في  : حیث تكونت العینة من مجموعتین    

شتركة              ة الم و النجا الثانوی ود أب مدرسة الشھید أحمد محم

ا   غ قوامھ د بل ى، وق ت عل ة، ) ١٨(بمی ب وطالب طال

رق  ة ب ي مدرس ابطة ف ة ض ة ومجموع ز الثانوی  الع

  .طالب وطالبة) ١٧(المشتركة وقوامھا 

 

م التوصل           ات ت في ضوء ما توصلت إلیھ الباحثة من أدبی

ى           ك عل ث وذل ة لمصطلحات البح إلى التعریفات الإجرائی

  :النحو التالي

 الاستراتیجیة المقترحة في حل المسائل الفیزیائیة -١

(Proposed Strategy in Physics 

Problem Solving):   ة لحل  استراتیجیة تكاملی

سائل     ل الم سارات ح ى م ة تراع سائل الفیزیائی الم

د       ل لتحدی م والتحلی المختلفة اعتماداً على مھارة الفھ

رات    د الخب ارة تحدی سألة، مھ ة للم سمات العام ال

د      ارة تحدی سألة، مھ والمعرفة السابقة المرتبطة بالم

ل   ستخدم للح ائي الم انون الفیزی ابع  الق ارة التت ، مھ

ة      ارة مراجع یة، ومھ ات الریاض ذ العملی وتنفی

  .الإجابة وتفسیر الناتج

ي  -٢ ر التحلیل : (Analytical Thinking) التفكی

ي   ارات الت ن المھ ة م ضمن مجموع ة تت درة عقلی ق

شكلة           ھم لموقف أو م د تعرض یمارسھا الطلاب عن

ن       صیل م ة وبالتف ا بدق ص مكوناتھ ب فح ا تتطل م

تخدام لال اس ارات خ ؤ، ( مھ ة، التنب الملاحظ

ة    سمات، رؤی صفات أو ال د ال صنیف، تحدی الت

د   ) العلاقات، والترتیب ووضع الأولویات    وذلك عن

اء،    ادة الفیزی ن م ة م ة الدائری دة الحرك ة وح دراس

ة    اس بالدرج ة، ویق تراتیجیة مقترح تخدام اس باس

انوي     صف الأول الث لاب ال ا ط صل علیھ ي یح الت

ل     في اختبار مھارات الت    د من قب ي المُعَ فكیر التحلیل

ادة    ن م ة م ة الدائری دة الحرك ي وح ة ف الباحث

  .الفیزیاء

تعلم   -٣ ة ال : (Enjoyment of Learning) متع

ة    ة والعاطفی شاعر الوجدانی كال الم ن أش كل م ش

تمرار    ة بالاس لال الرغب ن خ اء م ادة الفیزی اتجاه م

یم    في الإنجاز والاندماج والانخراط في التعلم، وتقی

لاب       ى لط ا یعط ة، مم ة إیجابی ف بطریق المواق

الصف الأول الثانوي إحساساً بالسعادة والاستمتاع    

ة     سائل الفیزیائی لاب الم ة الط لال ممارس ن خ م

صي    ذل أق تعداد لب ى اس ون عل ث یك ة، حی المتنوع

ن    ت ممك ول وق ل أط ي الح تمرار ف ود والاس مجھ

ادة         ة من م ة الدائری ة وحدة الحرك وذلك عند دراس

اس   الفیز ة، ویق تراتیجیة مقترح تخدام اس اء، باس ی

اس       ي مقی لاب ف ا الط صل علیھ ي یح ة الت بالدرج

ة          متعة التعلم المُعَد من قبل الباحثة في وحدة الحرك

 . الدائریة من مادة الفیزیاء

 

  الاستراتیجیة المقترحة: المحور الأول

ات   : تعریف استراتیجیة حل المسألة   اك تعریف ھن

دة  ف   عدی ا تعری سألة منھ ل الم تراتیجیة ح ي (لاس فتح

ذه  ) ٢٠٠٥إیھاب طلبة، (،  )١٩٩٥الزیات،   وفي ضوء ھ

ي لاستراتیجیة حل         ع التعریف الإجرائ التعریفات تم وض

  .المسألة
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سائل     ل الم ي ح ة ف تراتیجیة المقترح الاس

اء    : الفیزیائیة في ضوء الاطلاع على أدبیات البحث تم بن

ي     ة ف ة       الاستراتیجیة المقترح ة لتنمی سائل الفیزیائی  حل الم

لاب         دى ط تعلم ل ة ال ي ومتع ر التحلیل ارات التفكی مھ

ل          المرحلة الثانویة وتتكون من خمس مھارات أساسیة وك

ة     وات الفرعی ن الخط دد م ا ع رع منھ یة یتف ارة أساس مھ

  :كالتالي

ة    -١ سمات العام د ال ل لتحدی م والتحلی ارة الفھ  مھ

سألة ا : (للم سألة وفھمھ راءة الم یص ق داً، تلخ  جی

ات    د المعطی ي، وتحدی كل تخطیط ي ش سألة ف الم

  ).والمطلوب في الشكل التخطیطي

ة         -٢ سابقة المرتبط ة ال رات والمعرف د الخب  مھارة تحدی

سألة سألة     : (بالم رات الم ین متغی ات ب ة العلاق رؤی

سألة،          و مرتبط بالم لاسترجاع ما سبق تعلمھ وما ھ

ون منھ      ي تك صغیرة الت زاء ال ة الأج ل معرف ا الك

ة  " ة الفیزیقی ات الكمی ي  " مكون ول ال للوص

 ).المطلوب

ل  -٣ ستخدم للح ائي الم انون الفیزی د الق ارة تحدی :  مھ

سألة،      ( ل الم ة لح ة اللازم وانین الفیزیائی د الق تحدی

 ).التعبیر عن المعني الفیزیائي في صورة ریاضیة

ات الریاضیة        -٤ ذ العملی ابع وتنفی د  : ( مھارة التت التوحی

دات ین وح ستخدمة ب اس الم ین " القی ق ب التفری

ة   شابھة والمختلف اس المت دات القی راء "وح ، إج

ي         ق ف ة، التطبی التحویلات الرقمیة للكمیات الفیزیائی

ات   راء العملی دھا، إج بق تحدی ي س وانین الت الق

 ).الریاضیة اللازمة لحل المسألة

ي     - وب الأول ف ق المطل ائج تحقی ن نت تفادة م  الاس

 . الثاني إن وجدالوقوف على المطلوب

اتج  -٥ سیر الن ة وتف ة الإجاب ارة مراجع ل : ( مھ التوص

ة    دات الفیزیائی ة الوح سألة، كتاب ائي للم ل النھ للح

اتج       ائي للن ي الفیزی یم المعن سألة، تعم واتج الم لن

  ).النھائي

 

ر   : تعریف التفكیر التحلیلي   ات للتفكی ھناك تعریف

ا ي منھ ف التحلیل دي، ( تعری اس الأس اة (، )٢٠١٣عب حی

ضان،  ع  ) ٢٠١٤رم م وض ات ت ذه التعریف وء ھ ي ض وف

  .التعریف الإجرائي للتفكیر التحلیلي

ي    ث      : مھارات التفكیر التحلیل ات البح ت أدبی اتفق

ة  ي التالی ر التحلیل ارات التفكی ة مھ ى تنمی ة، : عل الملاحظ

ة      سمات، رؤی صفات أو ال د ال صنیف، تحدی ؤ، الت التنب

  .علاقات، الترتیب ووضع الأولویاتال

ي    ر التحلیل ا    :مرتكزات التفكی  نعرض بعضاً منھ

ن   لاً م ة ك تعانة بدراس  &.Siribunnam, R): بالاس

Tayraukham, S., 2009, 279:282) ،) ادل ع

الكى،  سنیدى،  (، )٥٧، ٢٠١٣الم امي ال ) ٤٠، ٢٠١٧س

  : كالتالي

 الاھتمام بالتفاصیل مھما كانت بسیطة.  

 الجزء دون الكلفي  البحث.  

 دقة التناول والضبط.  

 ترتیب وتنظیم المعلومات والأداء المھاري.  

   ضمیناتھ ي ت ث ف شجع ویح ي ی رر علم ود مق وج

 . للتفكیر التحلیلي ومدعوم بالأنشطة

  متعة التعلم: المحور الثالث

ة    : تعریف متعة التعلم   ھناك تعریفات عدیدة للمتع

ف   ا تعری تعلم منھ ا ( ،(Salsabila et.al,2018)ال رش

بري،  م  )٤٦٣، ٢٠٢٠ص ات ت ذه التعریف وء ھ ي ض ، وف

 .وضع التعریف الإجرائي لمتعة التعلم

ذه      :أبعاد متعة التعلم   ى ھ  اتفقت أدبیات البحث عل

ا تعلم وھم ة ال اد لمتع ي : الأبع تمرار ف ة بالاس الرغب



 

 ٣١٣

  منى خالد فهمى إبراهيم البيومى

الإنجاز، الاستقلالیة، تقدیم تعلم ذو معني ومغزي، وتقییم        

  .ابیةالمواقف بطریقة إیج

تعلم ة ال زات متع ن : مرتك ة م اك مجموع ھن

ي             ل ف تعلم تتمث ة ال ا متع وم علیھ ي تق الركائز الأساسیة الت

  (Liu; et al., 2014, 88): الآتي

رة  -١ صاد الخب  The Experience) اقت

Economy).  

  .(Flow Experience) خبرة التدفق -٢

  .(Emotional Effect) التأثیر الوجداني -٣

  .(Curiosity)معرفي  الفضول ال-٤

  .(Intrinsic Motivation) الدافعیة الذاتیة -٥

 

  منھج البحث ومتغیراتھ: أولاً

ي ذو التصمیم       :  منھج البحث  -١ نھج التجریب اع الم تم اتب

  .شبھ التجریبي

  : متغیرات البحث-٢

 ستقلة رات الم ل  :المتغی ي ح ة ف تراتیجیة مقترح  اس

 .زیائیة، والطریقة المعتادةالمسائل الفی

 التفكیر التحلیلي، ومتعة التعلم:المتغیرات التابعة . 

  إعداد مواد البحث: ثانیاً

  :تمثلت مواد البحث في

  . إعداد دلیل المعلم-١

  . إعداد كراسة نشاط الطالب-٢

اً        شطة وفق ة الأن م وكراس ل المعل داد دلی م إع ت

ضبط ا راء ال م إج ة، وت تراتیجیة المقترح ل للاس ي لك لعلم

ین      %) ١٠٠(منھما، حیث بلغت نسبة الاتفاق بین المحكم

ة   م وكراس ل المعل تخدام دلی لاحیة اس ى ص شیر إل ك ی وذل

  .نشاط الطالب

  إعداد أدوات البحث: ثالثاً

  :تمثلت أدوات البحث في

  . إعداد اختبار مھارات التفكیر التحلیلي-١

  . إعداد مقیاس متعة التعلم-٢

ا      ار مھ اء اختب م بن ي  ت ر التحلیل رات التفكی

ومقیاس متعة التعلم وتم إجراء الضبط العلمي لكل منھما، 

ار     ى اختب ین عل ین المحكم اق ب سبة الاتف ت ن ث بلغ حی

 (%91.67)، وبنسبة %)١٠٠(مھارات التفكیر التحلیلي   

لاحیة      ى ص شیر إل ك ی تعلم، وذل ة ال اس متع ى مقی عل

ا  ي ومقی ر التحلیل ارات التفكی ار مھ ة استخدام اختب س متع

  .التعلم

اً        ي وفق ر التحلیل ارات التفكی ار مھ داد اختب م إع وت

  :للإجراءات التالیة

 :تحدید الھدف من اختبار مھارات التفكیر التحلیلي -١

اء      ي الفیزی ي ف ر التحلیل ارات التفكی اس مھ و قی وھ

اب          لدي طلاب الصف الأول الثانوي بعد دراستھم ب

تراتیجی    تخدام الاس ة باس ة الدائری ة الحرك ة المقترح

 .لحل المسائل الفیزیائیة

ي    -٢ ر التحلیل ارات التفكی ار مھ ارات اختب د مھ :  تحدی

ي        سابقة الت بعد الاطلاع على الأدبیات والدراسات ال

ارات      د مھ تناولت مھارات التفكیر التحلیلي، تم تحدی

صف        دي طلاب ال ا ل ي المراد تنمیتھ ر التحلیل التفكی

  .الأول الثانوي

ئلة ا -٣ یاغة أس ي ص ر التحلیل ارات التفكی ار مھ : ختب

ر    ارات التفكی ارات مھ ى اختب لاع عل د الاط بع

ف     وم بمختل ادة العل ي م سبقاً ف دة م ي المع التحلیل

ة      اب الحرك ي لب وي العلم ص المحت ا، وفح فروعھ

انوي،   صف الأول الث ى ال رر عل ة المق الدائری
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ل        ي المراح تھ ف بق دراس ا س ى م لاع عل والاط

ى       التعلیمیة السابقة وموض    ة عل ة متنوع وعات علمی

د      م تحدی ات، ت بكة المعلوم ى ش ة عل ع العلمی المواق

ة،     ورتھ المبدئی ي ص ار ف ردات الاختب یاغة مف وص

ار من       ب   ) ٣٠(حیث تكون الاختب ؤال بموج ) ٥(س

 .أسئلة لكل مھارة

ي      -٤ :  صیاغة تعلیمات اختبار مھارات التفكیر التحلیل

ي توضح الجو       ار الت ب  تم صیاغة تعلیمات الاختب ان

ار  ئلة الاختب ن أس ة ع اء الإجاب ة أثن د التنظیمی  وق

ع       وح م سھولة والوض یاغتھا وال ي ص ي ف روع

  .إعطاء مثال لكیفیة الإجابة

ر  -٥ ارات التفكی ار مھ صحیح اختب ة ت    طریق

ي تجابة  : التحلیل ى الاس ة عل ع درج تم وض ی

أ أو    تجابة الخط ى الاس فر عل ة ص صحیحة ودرج ال

 .الإجابة المتروكة

ضبط  -٦ ار ال ي للاختب سیكومتریة (العلم ددات ال المح

ار صورة     ):للاختب لاحیة ال ن ص د م د التأك   بع

الأولیة لاختبار التفكیر التحلیلي وصدق مفرداتھ، تم        

ة    ى عین ة عل ورتھ الأولی ي ص ار ف ق الاختب تطبی

ن  تطلاعیة م انوي اس اني الث صف الث لاب ال    ط

ا     یة وقوامھ ث الأساس ة البح ر عین ب ) ٣٠(غی طال

داخلي     وطالبة ساقھ ال وذلك لتحدید ثبات الاختبار وات

  :كما یلي

  :ثبات الاختبار - أ

-تم حساب الثبات باستخدام معادلة كیودر ریتشارد سن

  : كما یلي٢١

  

  

  

  

  )١(جدول 

  معامل ثبات اختبارات مھارات التفكیر التحلیلي

  معامل الثبات  التباین  المتوسط  عدد المفردات

٠٫٧٦٣  ٢٧٫٥٩٢  ١٧٫٨٣٣٣  ٣٠  

تضح من الجدول السابق أن قیمة الثبات ی

مما یدل على ) ٠٫٧٦٣(لاختبار التفكیر التحلیلي بلغت 

  .أن الاختبار یتسم بدرجة مقبولة من الثبات

 تم : حساب الاتساق الداخلي لاختبار التفكیر التحلیلي-ب

حساب الاتساق الداخلي للاختبار باستخدام معامل 

بسیط لحساب ارتباط بیرسون للارتباط الخطى ال

المفردات بالمھارة الرئیسة التي  *معاملات ارتباط 

  وكذلك الدرجة الكلیة للمھارات تنتمي إلیھا 

الرئیسة بالدرجة الكلیة للاختبار كما یوضحھا 

 :الجدول التالي

                                   
 حریة بدرجات) ٠٫٠١ ،٠٫٠٥ (عند بیرسون ارتباط معامل  *
)٠٫٤٦٨ ،٠٫٣٦٥) = (٢٨( 



 

 ٣١٥

  منى خالد فهمى إبراهيم البيومى

  )٢(جدول 

 بالمھارات الرئیسة التي تنتمي إلیھامعاملات ارتباط المفردات 

الدرجة   الملاحظة  المفردة
الدرجة   التنبؤ  المفردة  لیةالك

الدرجة   التصنیف  المفردة  الكلیة
  الكلیة

٠٫٧١٨  ١**    ٠٫٧٥٥  ٣    *٠٫٤٤٦  ٢**    

٠٫٥٨٩  ٧**    ٠٫٧٠٧  ٩    **٠٫٦٣٧  ٨**    

٠٫٤٢٥  ١٦*  ٠٫٨٨١  **٠٫٥١٤  ١٥  **٠٫٧٨٨  **٠٫٤٩٨  ١٤  **٠٫٤٦٥**  

٠٫٥٣٤  ٢٢    **٠٫٥٧١  ٢١    *٠٫٤٥٤  ٢٠**    

٠٫٧٢٤  ٢٩   ٠٫٣٤٥ ٢٦**   ٠٫٦٨٩ ٢٧**   

تحدید الصفات أو  المفردة
 السمات

الدرجة 
رؤیة   المفردة  الكلیة

 العلاقات
الدرجة 
الترتیب ووضع  المفردة الكلیة

 الأولویات
الدرجة 
 الكلیة

٠٫٦٥٢ ٤**    ٠٫٦٤٨  ٥**   ٠٫٦١٧ ٦**   

٠٫٧٨٠ ١٠**    ٠٫٨٠٥  ١٢**   ٠٫٧١٢ ١١**   

٠٫٩١٧ ١٧**  ٠٫٥٢١  ١٨  **٠٫٩٦٩**  ٠٫٨٤٤**  ٠٫٤٧٦ ٠٫٢٠٨ ١٣**  

٠٫٨٣٢ ٢٣**    ٠٫٨١٩  ٢٥**   ٠٫٧٦٠ ١٩**   

٠٫٨٠١ ٢٨**    ٠٫٨٩٥  ٣٠**   ٠٫٦٤٩ ٢٤**   
 

املات       ع مع سابق أن جمی دول ال ن الج ضح م یت

ردات ب  اط المف ا     ارتب ي إلیھ ي تنتم سة الت ارات الرئی المھ

ردة   ٠٫٠١، ٠٫٠٥جاءت دالة عند مستوى    دا المف    فیما ع

م    ) ٢٦(رقم   ردة رق ى، والمف ارة  ) ١٣(بالمھارة الأول للمھ

د    ة عن ر دال ا غی یم ارتباطھ اءت ق سادسة ج ا ٠٫٠٥ال  مم

ا     اء علیھم رى والإبق رة اخ یاغتھما م ادة ص توجب إع اس

  .بالاختبار

املات      سابق أن مع دول ال ن الج ضح م ا یت كم

ة     سة بالدرج ارات الرئی ة للمھ ة الكلی اط الدرج   ارتب

ستوى       د م ة عن اءت دال ار ج ة للاختب    ٠٫٠١الكلی

ى أن ا ا یعن ساق  مم ن الات ة م ة مقبول سم بدرج ار یت لاختب

ي   ي تنتم ارات الت اس المھ ھ لقی ھ تتج داخلي وأن مفردات ال

  . إلیھا

ار   -ج ن الاختب د زم ذي     : تحدی زمن ال سجیل ال ك بت  وذل

ار،           ة عن أسئلة الاختب ي الإجاب ب ف استغرقھ كل طال

ن     ة ع لازم للإجاب زمن ال ط ال ساب متوس م ح ث

لاز        زمن ال ار    الاختبار، واتضح أن ال ق الاختب م لتطبی

  .دقیقة شاملاً زمن إلقاء تعلیمات الاختبار) ٤٢(

ساقھ      ار وات ات الاختب دق وثب ن ص ق م د التحق بع

ى        اً عل ة محتوی الداخلي أصبح الاختبار في صورتھ النھائی

ى    ) 30( ة عل ة موزع ردة فرعی سة  ) 6(مف ارات رئی مھ

  .وصالحاً للتطبیق على عینة البحث الأساسیة

اع م اتب ا ت ة  بینم اس متع داد مقی ة لإع راءات التالی  الإج

  :التعلم

اس -١ ن المقی دف م د الھ ة  :  تحدی ستوي متع د م تحدی

 .التعلم لدى طلاب المرحلة الثانویة

اس   -٢ اد المقی د أبع د :  تحدی ات   بع ى الأدبی  الاطلاع عل

والدراسات السابقة التي تناولت أبعاد متعة التعلم، تم   

لاب      دي ط ا ل تعلم المراد تنمیتھ ة ال اد متع د أبع تحدی

  .الصف الأول الثانوي



   
 

 ٣١٦  

   .…    استراتيجية مقترحة فى حل المسائل الفيزيائية

تم صیاغة العبارات على :  صیاغة عبارات المقیاس-٣

ارات    دد العب ت ع اس، وبلغ اد المقی ن أبع د م ل بع ك

ارة م ) 45( ل عب ارة ولك تجابات  عب لاث اس ا ث نھ

ق   ( ر مواف ي    )موافق، غیر متأكد، غی د روعي ف ، وق

ة        صیاغتھا السھولة والوضوح مع إعطاء مثال لكیفی

  .الإجابة

اس -٤ ارات المقی ق  :  عب ان مواف ب إذا ك ضع الطال   ی

ان    ) ✓(على العبارة علامة     أسفل موافق، وأما إذا ك

ة    ضع علام د فی ر متأك د،  ) ✓(غی ر متأك فل غی أس

ة   وإذا كان  ر   ) ✓( غیر موافق فیضع علام أسفل غی

  .موافق

اس -٥ ات المقی ع تعلیم ن   : وض ة م ع مجموع م وض  ت

ى         لأداء عل التعلیمات التي توضح الجانب التنظیمي ل

  .المقیاس

اس   :  تصحیح المقیاس  -٦ درج المقی ق (لما كان ت  -مواف

لذا تم التصحیح على النحو    )  غیر موافق  -غیر متأكد 

الي  ارات) ١-٢-٣(الت ة، للعب ) ٣-٢-١( الموجب

ى      ة العظم ون الدرج ذلك تك سالبة وب ارات ال للعب

 ). ٤٥(والصغرى ) ١٣٥(

  : الضبط العلمي للمقیاس-٧

اس -أ ات المقی صورة    :  ثب لاحیة ال ن ص د م د التأك بع

م      ھ، ت دق عبارات تعلم وص ة ال اس متع ة لمقی الأولی

ة     ى عین ة عل ورتھ الأولی ي ص اس ف ق المقی تطبی

ن  تطلاعیة م صاس لاب ال انويط اني الث ر ف الث  غی

طالب وطالبة ) 30(عینة البحث الأساسیة ـ وقوامھا  

وتم حساب الثبات باستخدام معادلة ألفا كرونباخ كما      

 :یلي

  

  

  

  )٣(جدول 

 معاملات ثبات مقیاس متعة التعلم

  الأبعاد
عدد 

  العبارات
  التباین

معامل 

  الثبات

الرغبة في الاستمرار 

  في الإنجاز
٠٫٧٤١  ١٥٫٢٢٤  ١٢  

  ٠٫٦٨٩  ١٠٫٢٨٢  ١٢  الاستقلالیة

تقدیم تعلم ذو معنى 

  ومغزى
٠٫٦٦٥  ٨٫٣٤٥  ١٠  

تقییم المواقف بطریقة 

  إیجابیة
٠٫٧٣١  ١٣٫٠٨٢  ١١  

  ٠٫٦٥٠  ٣٨٫٧٨٣  ٤٥  المقیاس ككل

اد         ات لأبع یم الثب سابق أن ق یتضح من الجدول ال

ین     ا ب ت م تعلم تراوح ة ال اس متع ) 0.741-0.665(مقی

ا    اس ككل   كما یتضح أن قیمة الثب ت  ت للمقی ) 0.650(بلغ

ن        ة م ة مقبول سم بدرج اس یت ى أن المقی دل عل ا ی   مم

  .الثبات

تعلم   -ب ة ال اس متع داخلي لمقی ساق ال ساب الات م :  ح ت

ل       تخدام معام اس باس داخلي للمقی ساق ال ساب الات ح

ساب    سیط لح ى الب اط الخط ون للارتب اط بیرس ارتب

اط  املات ارتب سة   *مع اد الرئی ارات بالأبع   العب

ا   ي إلیھ ي تنتم اد  الت ة للأبع ة الكلی ذلك الدرج   وك

حھا    ا یوض اس كم ة للمقی ة الكلی سة بالدرج الرئی

  :الجدول التالي

                                   
 حریة بدرجات) ٠٫٠١ ،٠٫٠٥ (عند بیرسون اطارتب معامل  *
)٠٫٤٦٨ ،٠٫٣٦٥) = (٢٨( 



 

 ٣١٧

  منى خالد فهمى إبراهيم البيومى

  )٤(جدول 

 معاملات ارتباط العبارات بالأبعاد التي تنتمي إلیھا

  العبارة

الرغبة في 

الاستمرار 

  في الإنجاز

الدرجة 

  الكلیة
  الاستقلالیة  العبارة

الدرجة 

  الكلیة
  ارةالعب

تقدیم تعلم 

ذو معنى 

  ومغزى

الدرجة 

  الكلیة
  العبارة

تقییم 

المواقف 

بطریقة 

  إیجابیة

الدرجة 

  الكلیة

٠٫٨١٤  ١**    ٠٫٦٤٥  ٣٥    **٠٫٥٧٠  ٢٥    **٠٫٥٨٤  ١٣**    

٠٫٦٥٨  ٢**    ٠٫٨٥٤  ٣٦    ٠٫١٨٣  ٢٦    **٠٫٥١٨  ١٤**    

٠٫٦٥١  ٣**    ٠٫٧٩٥  ٣٧    **٠٫٦٦١  ٢٧    ٠٫٢٤٥  ١٥**    

٠٫٤٥٥  ٣٨    **٠٫٧٦٩  ٢٨    **٠٫٤٩٦  ١٦    **٠٫٦٩٠  ٤*    

٠٫٥١٦  ١٧   ٠٫٢٨٧ ٥**   ٠٫٨٤٢ ٢٩**   ٠٫٨٥٤ ٣٩**   

٠٫٧٧٦ ٦**  ٠٫٦٢١  ١٨  *٠٫٤٢٩**  ٠٫٣٦٩*  ٠٫٦٧٠ ٣٠**  ٠٫٤٣٧*  ٠٫٨٥٤ ٤٠**  ٠٫٥٨٣**  

٠٫٤٠٩ ٧*    ٠٫٥٠٤  ١٩**   ٠٫٥٠٩ ٣١**   ٠٫٣٦٧ ٤١*   

٠٫٤٤٦ ٨*    ٠٫٥٧٤  ٢٠**   ٠٫٤٨٦ ٣٢**   ٠٫٧٦٠ ٤٢**   

٠٫٥٩٠ ٩**    ٠٫٥٠١  ٢١**   ٠٫٥٢٨ ٣٣**   ٠٫٥٢٤ ٤٣**   

٠٫٦٨١ ١٠**    ٠٫٤١٠  ٢٢*   ٠٫٦٧٦ ٣٤**   ٠٫٤٣٠ ٤٤*   

٠٫٦٢٨ ١١**    ٠٫٥٩٧  ٢٣**      ٠٫٥٣٩ ٤٥**   

٠٫٧٣٣ ١٢**    ٠٫٤٥٤  ٢٤*         

املات     ع مع سابق أن جمی دول ال ن الج ضح م یت

ا     ارتباط العبارات ب   جاءت  الأبعاد الرئیسة التي تنتمي إلیھ

: ثلاث عبارات   فیما عدا     ٠٫٠١، ٠٫٠٥دالة عند مستوى  

م      ) ٥(رقم  العبارة   د  ) ١٥(بالبعد الأول، والمفردة رق بالبع

اني م الث ارة رق ث) ٢٦(، والعب د الثال یم بالبع اءت ق ، ج

د     ة عن ر دال ا غی ادة   ٠٫٠٥ارتباطھ توجب إع ا اس  مم

  .صیاغتھما مرة اخرى والإبقاء علیھم بالمقیاس

سابق أن م     دول ال ن الج ضح م ا یت املات  كم ع

ة   ة الكلی سة بالدرج اد الرئی ة للأبع ة الكلی اط الدرج ارتب

 مما یعنى ٠٫٠١، ٠٫٠٥للمقیاس جاءت دالة عند مستوى     

داخلي وأن       ساق ال أن المقیاس یتسم بدرجة مقبولة من الات

  . عباراتھ تتجھ لقیاس الأبعاد التي تنتمي إلیھا

اس   _ ج ى المقی ن الأداء عل د زم سجیل  : تحدی ك بت وذل

زمن   ن        ال ة ع ي الإجاب ب ف ل طال تغرقھ ك ذي اس ال

لازم   زمن ال ط ال ساب متوس م ح اس، ث ارات المقی عب

لازم      زمن ال ضح أن ال اس، وات ن المقی ة ع للإجاب

اس  ق المقی اء  ) ٣١(لتطبی ن إلق املاً زم ة ش دقیق

 .تعلیمات المقیاس

ساقھ      اس وات ات المقی دق وثب ن ص ق م د التحق بع

ورتھ النھائ    ى    الداخلي أصبح المقیاس في ص اً عل ة محتوی ی

ى  ) ٤٥( ة عل ة موزع ردة فرعی الحاً ) ٤(مف اد وص أبع

  .للتطبیق على عینة البحث الأساسیة



   
 

 ٣١٨  

   .…    استراتيجية مقترحة فى حل المسائل الفيزيائية

 

  : التطبیق القبلي لأدوات البحث-١

        ي ة ف ث المتمثل ي لأدوات البح ق القبل م التطبی ت

ة   اس متع ي ومقی ر التحلیل ارات التفكی ار مھ اختب

تعل ضابطة،    ال ة وال وعتین التجریبی ى المجم م عل

  .وبعد ذلك تم تصحیح ورصد الدرجات

      التحقق من تكافؤ المجموعتین التجریبیة والضابطة

ة    رات التابع ي للمتغی اس القبل ي القی ار (ف اختب

تعلم       عن  ) مھارات التفكیر التحلیلي ومقیاس متعة ال

درجات     د ال ات ورص صحیح الإجاب ق ت طری

افؤ  من   للمجموعتین والتأكد  دى     تك وعتین وم  المجم

 .دلالة ھذا الفرق من خلال التطبیق القبلي

ي        ر التحلیل ار التفكی ي لاختب : نتائج التطبیق القبل

ار  تخدام اختب م اس ي " ت ان وتن ستقلة " م ات الم للمجموع

ات    ب درج طي رت ین متوس روق ب ة الف د دلال لتحدی

ر      ارات التفكی ي مھ ضابطة ف ة وال ة التجریبی المجموع

ح      التحلی الي یوض دول الت ا، والج ة قبلی ة الكلی ي والدرج ل

 :ذلك

  )٥(جدول 

  درجات المجموعة التجریبیة رتب ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي  " U" قیمة 

 والمجموعة الضابطة في اختبار التفكیر التحلیلي قبلیاً

  الدلالة الإحصائیة  U  Z  مجموع الرتب  متوسط الرتب  ن  القیاس  المھارات

  غیر دالة  ٠٫٩٧٨ ١٢٥ ٢٩٦٫٠٠ ١٦٫٤٤ ١٨  تجریبیة
  ملاحظةال

      ٣٣٤٫٠٠ ١٩٫٦٥ ١٧  ضابطة

  غیر دالة  ١٫٨٢٦ ١٠٣ ٢٧٤٫٠٠ ١٥٫٢٢ ١٨  تجریبیة
  التنبؤ

      ٣٥٦٫٠٠ ٢٠٫٩٤ ١٧  ضابطة

  غیر دالة  ١٫٣١٧ ١١٩٫٥ ٢٩٠٫٥٠ ١٦٫١٤ ١٨  تجریبیة
  التصنیف

      ٣٣٩٫٥٠ ١٩٫٩٧ ١٧  ضابطة

  غیر دالة  ٠٫٧٩١ ١٣١٫٥ ٣٠٢٫٥٠ ١٦٫٨١ ١٨  تجریبیة
  ماتتحدید الصفات أو الس

      ٣٢٧٫٥٠ ١٩٫٢٦ ١٧  ضابطة

  غیر دالة  ١٫٣٤٩ ١١٦٫٥ ٢٨٧٫٥٠ ١٥٫٩٧ ١٨  تجریبیة
  رؤیة العلاقات

      ٣٤٢٫٥٠ ٢٠٫١٥ ١٧  ضابطة

  غیر دالة  ٠٫٤٠٢ ١٤١٫٥ ٣١٢٫٥٠ ١٧٫٣٦ ١٨  تجریبیة
  الترتیب ووضع الأولویات

      ٣١٧٫٥٠ ١٨٫٦٨ ١٧  ضابطة

  غیر دالة  ١٫٩٩٦ ٩٣ ٢٦٤٫٠٠ ١٤٫٦٧ ١٨  تجریبیة
  الدرجة الكلیة

      ٣٦٦٫٠٠ ٢١٫٥٣ ١٧  ضابطة



 

 ٣١٩

  منى خالد فهمى إبراهيم البيومى

 " U" یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 

 ≥ α (جاءت على نحو غیر دال احصائیاً عـند مستوى

 مما یعنى وجود تكافؤ بین مجموعتي البحث في )0.05

  .لكلیة قبلیاًوالدرجة امھارات التفكیر التحلیلي 

تم استخدام : نتائج التطبیق القبلي لمقیاس متعة التعلم

للمجموعات المستقلة لتحدید دلالة  " مان وتني" اختبار 

ب درجات المجموعة التجریبیة تالفروق بین متوسطي ر

والضابطة في أبعاد متعة التعلم والدرجة الكلیة قبلیا، 

 :والجدول التالي یوضح ذلك

  )٦(جدول 

  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي رتب درجات المجموعة التجریبیة  " U " قیمة

 والمجموعة الضابطة في مقیاس متعة التعلم قبلیاً

  الدلالة الإحصائیة  U  Z  مجموع الرتب  متوسط الرتب  ن  القیاس  الأبعاد

  غیر دالة  ٠٫٧٠٢ ١٣٢ ٣٠٣٫٠٠ ١٦٫٨٣ ١٨  تجریبیة
  الرغبة في الاستمرار في الإنجاز

      ٣٢٧٫٠٠ ١٩٫٢٤ ١٧  ضابطة

  غیر دالة  ١٫٠٢٢ ١٢٢٫٥ ٢٩٣٫٥٠ ١٦٫٣١ ١٨  تجریبیة
  الاستقلالیة

      ٣٣٦٫٥٠ ١٩٫٧٩ ١٧  ضابطة

  غیر دالة  ٠٫٤٣٥ ١٤٠ ٣١١٫٠٠ ١٧٫٢٨ ١٨  تجریبیة
  تقدیم تعلم ذو معنى ومغزى

      ٣١٩٫٠٠ ١٨٫٧٦ ١٧  ضابطة

  غیر دالة  ٠٫٠٥٠ ١٥١٫٥ ٣٢٥٫٥٠ ١٨٫٠٨ ١٨  تجریبیة
  تقییم المواقف بطریقة إیجابیة

      ٣٠٤٫٥٠ ١٧٫٩١ ١٧  ضابطة

  غیر دالة  ١٫٧٠٦ ١٠١٫٥ ٢٧٢٫٥٠ ١٥٫١٤ ١٨  تجریبیة
  المقیاس ككل

      ٣٥٧٫٥٠ ٢١٫٠٣ ١٧  ضابطة

یم         ع ق سابق أن جمی  " U" یتضح من الجدول ال

ستوى     ـند م صائیاً ع ر دال اح و غی ى نح اءت عل   ج

)α ≤ 0.05(  افؤ ب ود تك ى وج ا یعن وعتي  مم ین مجم

  .والدرجة الكلیة قبلیاًأبعاد متعة التعلم البحث في 

ث    -٢ ة البح ق تجرب اء تطبی راءات أثن دریس   : إج م ت  ت

دة   ة "وح ة الدائری ة  " الحرك ة التجریبی للمجموع

ة       ا الثانوی و النج ود أب د محم شھید أحم ة ال بمدرس

ي          المشتركة بمیت على وفقاً للاستراتیجیة المقترحة ف

ة          حل المسائل الفی   دریس للمجموع م الت ا ت ة، بینم زیائی

شتركة      ة الم ز الثانوی رق الع ة ب ضابطة بمدرس ال

  .بالطریقة المعتادة

اء من    :  إجراءات بعد تطبیق تجربة البحث   -٣ د الانتھ بع

ث        تدریس الوحدة للمجموعتین، تم تطبیق أدوات البح

ي  ة ف ي    : المتمثل ر التحلیل ارات التفكی ار مھ اختب

ة  ومقیاس متعة التعلم عل   ى مجموعتي البحث التجریبی

اریخ   ضابطة بت صحیح  ١٨/٤/٢٠٢٢وال م ت م، وت

ة الإحصائیة          ائج لإجراء المعالج الأدوات ورصد النت

  .للبیانات والوصول للنتائج

 

ارات           : أولاً ار مھ دي لاختب اس البع النتائج الخاصة بالقی

  :التفكیر التحلیلي



   
 

 ٣٢٠  

   .…    استراتيجية مقترحة فى حل المسائل الفيزيائية

ى            ذي نص عل اني ال ا  : للإجابة عن السؤال الث م

ي       ة ف سائل الفیزیائی ل الم ة لح تراتیجیة مقترح ة اس فعالی

ة     لاب المرحل دي ط ي ل ر التحلیل ارات التفكی ة مھ تنمی

  الثانویة؟

ة   روض الدراس ن ف رض الأول م ار الف م اختب ت

ھ     ى أن ة إحصائیة     : الذي نص عل روق ذات دلال لا توجد ف

ة   ستوى دلال د م ب  ) α ≤ 0.05(عن طي رت ین متوس ب

لاب المج ات ط ي درج ضابطة ف ة وال وعتین التجریبی م

  .التطبیق البعدي لاختبار التفكیر التحلیلي

ار     ان  " ولاختبار ھذا الفرض تم استخدام اختب م

ي  ین   " وتن روق ب ة الف د دلال ستقلة لتحدی ات الم للمجموع

ة والضابطة        ة التجریبی ب درجات المجموع متوسطي رت

دیاً     ة بع ة الكلی ي والدرج ر التحلیل ارات التفكی ي مھ ، ف

  :والجدول التالي یوضح ذلك

  )٧(جدول 

  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي رتب درجات المجموعة التجریبیة  " U" قیمة 

 والمجموعة الضابطة في اختبار التفكیر التحلیلي بعدیاً

 الدلالة الإحصائیة U Z مجموع الرتب متوسط الرتب ن القیاس المھارات

  ٠٫٠١ عند دالة  ٣٫٨٥١ ٤٤٫٥٠ ٤٣٢٫٥٠ ٢٤٫٠٣ ١٨  تجریبیة
  الملاحظة

      ١٩٧٫٥٠ ١١٫٦٢ ١٧  ضابطة

  ٠٫٠١ عند دالة  ٣٫٥٢١ ٥١٫٥٠ ٤٢٥٫٥٠ ٢٣٫٦٤ ١٨  تجریبیة
  التنبؤ

      ٢٠٤٫٥٠ ١٢٫٠٣ ١٧  ضابطة

  ٠٫٠١ عند دالة  ٣٫٦٢٤ ٤٨٫٥٠ ٤٢٨٫٥٠ ٢٣٫٨١ ١٨  تجریبیة
  التصنیف

      ٢٠١٫٥٠ ١١٫٨٥ ١٧  ضابطة

  ٠٫٠١ عند دالة  ٢٫٩١٩ ٦٨٫٥٠ ٤٠٨٫٥٠ ٢٢٫٦٩ ١٨  تجریبیة
  تحدید الصفات أو السمات

      ٢٢١٫٥٠ ١٣٫٠٣ ١٧  ضابطة

  ٠٫٠١ عند دالة  ٣٫٩٣٨ ٤٠٫٥٠ ٤٣٦٫٥٠ ٢٤٫٢٥ ١٨  تجریبیة
  رؤیة العلاقات

      ١٩٣٫٥٠ ١١٫٣٩ ١٧  ضابطة

  ٠٫٠١ عند دالة  ٤٫٦٣١ ٢٢٫٠٠ ٤٥٥٫٠٠ ٢٥٫٢٨ ١٨  تجریبیة
  الترتیب ووضع الأولویات

      ١٧٥٫٠٠ ١٠٫٢٩ ١٧  ضابطة

  ٠٫٠١ عند دالة  ٤٫٨٤٨ ٦٫٥٠ ٤٧٠٫٥٠ ٢٦٫١٤ ١٨  تجریبیة
  الدرجة الكلیة

      ١٥٩٫٥٠ ٩٫٣٨ ١٧  ضابطة

  0.007 =مستوى الدلالة بعد تصحیح بنفیروني 

0.01 

 " U" یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 

 = α(جاءت على نحو دال احصائیاً عند مستوى   

حیث جاءت الفروق لصالح المجموعة التجریبیة ، )0.01

مما یدل على نمو التفكیر التحلیلي بمھاراتھ المختلفة 

ومن ثم تم . مقارنة بأقرانھم في المجموعة الضابطة بعدیاً

رفض الفرض الأول من فروض البحث وقبول الفرض 

  :البدیل الذي ینص على

 α( فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى توجد

بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة ) 0.01 =

والمجموعة الضابطة في اختبار مھارات التفكیر التحلیلي 

 .في الفیزیاء لصالح المجموعة التجریبیة

فعالیة الاستراتیجیة المقترحة لحل المسائل الفیزیائیة 

 :في تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي



 

 ٣٢١

  منى خالد فهمى إبراهيم البيومى

تم تحدید فعالیة الاستراتیجیة المقترحة لحل 

المسائل الفیزیائیة في تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي 

في الاحصاء اللابارمترى  " 2" باستخدام معادلة 

، كما ھو  "Z" لتحدید حجم التأثیر اعتماداً على قیم 

  :موضوح بالجدول التالي

ومستوي تأثیر الاستراتیجیة  " 2" قیمة  )٨(جدول 

 ليالمقترحة في تنمیة مھارات التفكیر التحلی

 مستوى  Z  ٢  المھارات
  التأثیر

 كبیر ٠٫٦٥ ٣٫٨٥١  الملاحظة
 كبیر ٠٫٦٠ ٣٫٥٢١  التنبؤ

 كبیر ٠٫٦١ ٣٫٦٢٤  التصنیف
 كبیر ٠٫٤٩ ٢٫٩١٩  تحدید الصفات أو السمات

 كبیر ٠٫٦٧ ٣٫٩٣٨  رؤیة العلاقات
الترتیب ووضع 

 كبیر ٠٫٧٨ ٤٫٦٣١  الأولویات

 كبیر ٠٫٨٢ ٤٫٨٤٨  الدرجة الكلیة

 " 2" الجدول السابق أن جمیع قیم یتضح من

جاءت لتعبر عن حجم تأثیر كبیر؛ حیث تراوحت قیمھا 

المتضمنة بالاختبار ما  بالنسبة لمھارات التفكیر التحلیلي

، كما یتضح أن حجم تأثیر )0.78-0.49(بین 

في تنمیة التفكیر التحلیلي ككل بلغ  الاستراتیجیة المقترحة

لاستراتیجیة المقترحة لحل مما یعنى أن إسھام ا) 0.82(

المسائل الفیزیائیة في التباین الحادث في التفكیر التحلیلي 

وھى قیمة تعبر عن حجم تأثیر كبیر % 82جاء بنسبة 

   ".2"وفقا للتدرج المعتمد لقیم 

ثانیاً النتائج الخاصة بالقیاس البعدي لمقیاس متعة 

  :التعلم

فرض الثاني من فروض البحث تم اختبار ال 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة لا  :لذي نص على أنھا

بین متوسطي رتب ) α ≤ 0.05(عند مستوى دلالة 

درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة في 

  .التطبیق البعدي لمقیاس متعة التعلم

مان " ولاختبار ھذا الفرض تم استخدام اختبار 

 بین للمجموعات المستقلة لتحدید دلالة الفروق" وتني 

متوسطي رتب درجات المجموعة التجریبیة والضابطة 

في أبعاد متعة التعلم والدرجة الكلیة بعدیاً، والجدول 

  :التالي یوضح ذلك

  درجات المجموعة التجریبیة رتب ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي  " U" قیمة  )٩ (جدول

 والمجموعة الضابطة في مقیاس متعة التعلم بعدیاً

  الدلالة الإحصائیة  U  Z  مجموع الرتب  متوسط الرتب  ن  القیاس  عادالأب

  ٠٫٠١ عند دالة  ٢٫٨٠٧ ٦٩٫٠٠ ٤٠٨٫٠٠ ٢٢٫٦٧ ١٨  تجریبیة
  الرغبة في الاستمرار في الإنجاز

      ٢٢٢٫٠٠ ١٣٫٠٦ ١٧  ضابطة

  ٠٫٠١ عند دالة  ٢٫٩٤٤ ٦٦٫٠٠ ٤١١٫٠٠ ٢٢٫٨٣ ١٨  تجریبیة
  الاستقلالیة

      ٢١٩٫٠٠ ١٢٫٨٨ ١٧  ضابطة

  ٠٫٠١ عند دالة  ٣٫٠٧٢ ٦١٫٥٠ ٤١٥٫٥٠ ٢٣٫٠٨ ١٨  تجریبیة
  تقدیم تعلم ذو معنى ومغزى

      ٢١٤٫٥٠ ١٢٫٦٢ ١٧  ضابطة

  ٠٫٠١ عند دالة  ٣٫٢٣٧ ٥٧٫٠٠ ٤٢٠٫٠٠ ٢٣٫٣٣ ١٨  تجریبیة
  تقییم المواقف بطریقة إیجابیة

      ٢١٠٫٠٠ ١٢٫٣٥ ١٧  ضابطة

  ٠٫٠١ عند دالة  ٣٫٨٦٨ ٣٦٫٠٠ ٤٤١٫٠٠ ٢٧٫٥٠ ١٨  تجریبیة
  المقیاس ككل

      ١٨٩٫٠٠ ١١٫١٢ ١٧  ضابطة

  0.01 =مستوى الدلالة بعد تصحیح بنفیروني 



   
 

 ٣٢٢  

   .…    استراتيجية مقترحة فى حل المسائل الفيزيائية

یم   ع ق سابق أن جمی دول ال ن الج ضح م " ت " یت

ستوى       د م صائیاً عن و دال اح ى نح اءت عل  = α(ج

ة   )0.01 ، حیث جاءت الفروق لصالح المجموعة التجریبی

اده ا   تعلم بأبع ة ال و متع ى نم دل عل ا ی ة  مم ة مقارن لمختلف

م رفض    . بأقرانھم في المجموعة الضابطة بعدیاً     ومن ثم ت

دیل        الثالثالفرض   ول الفرض الب ث وقب  من فروض البح

  :الذي ینص على

 α(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 

ة   ) 0.01 = ة التجریبی ات المجموع طي درج ین متوس ب

م الطلاب ف            ة تعل اس متع ي مقی ي والمجموعة الضابطة ف

  .مادة الفیزیاء لصالح المجموعة التجریبیة

ة        ل المسائل الفیزیائی ة لح تراتیجیة المقترح ة الاس فعالی

  :في تنمیة أبعاد متعة التعلم

ل        ة لح تراتیجیة المقترح ة الاس د فعالی م تحدی ت

ة           تعلم باستخدام معادل ة ال ة متع المسائل الفیزیائیة في تنمی

 "2 "     یم     لتحدید حجم التأثیر اعتماداً ع ى ق ا   "Z" ل ، كم

 :ھو موضوح بالجدول التالي

  )١٠(جدول 

ة  ة   " 2" قیم تراتیجیة المقترح أثیر الاس ستوي ت وم

 في تنمیة أبعاد متعة التعلم

 Z 2 الأبعاد
مستوي 

 التأثیر

الرغبة في الاستمرار في 

  الانجاز
 كبیر ٠٫٤٧ ٢٫٨٠٧

 كبیر ٠٫٥٠ ٢٫٩٤٤  الاستقلالیة

 كبیر ٠٫٥٢ ٣٫٠٧٢  تقدیم تعلم ذو معنى ومغزى

 كبیر ٠٫٥٥ ٣٫٢٣٧  تقییم المواقف بطریقة إیجابیة

 كبیر ٠٫٦٥ ٣٫٨٦٨  المقیاس ككل

یم   ع ق سابق أن جمی دول ال ن الج  " 2" یتضح م

ا           ت قیمھ ث تراوح ر؛ حی أثیر كبی جاءت لتعبر عن حجم ت

تعلم    ة ال اد متع سبة لأبع ین     بالن ا ب اس م ضمنة بالمقی المت

ضح أ)0.47-0.55( ا یت تراتیجیة  ، كم أثیر الاس م ت ن حج

مما یعنى ) 0.65(في تنمیة متعة التعلم ككل بلغ  المقترحة

ة        سائل الفیزیائی ة لحل الم ھام الاستراتیجیة المقترح أن إس

وھى  % 65في التباین الحادث في متعة التعلم جاء بنسبة      

یم     " قیمة تعبر عن حجم تأثیر كبیر وفقا للتدرج المعتمد لق

2."   

        دم في ضوء ما أسفر البحث من نتائج، تق

  :الباحثة التوصیات التالیة

ة            -١ ى كیفی دریبھم عل ین لت ة للمعلم عقد دورات تدریبی

ي        إعداد الدروس باستخدام الاستراتیجیة المقترحة ف

  .حل المسائل الفیزیائیة

ا   -٢ ة فیم صورة متبادل ر ب ى التفكی لاب عل شجیع الط ت

تماع والا     ة الاس ة فرص نھم، لتھیئ د  بی صات الجی ن

والفعال لبعضھم البعض، ومساعدتھم على تولید كم 

 .ھائل من الأفكار

ى    -٣ ل عل سیة تعم تراتیجیات تدری اذج واس راح نم اقت

دي    تعلم ل ة ال ي ومتع ر التحلیل ارات التفكی ة مھ تنمی

 .الطلاب

ساعد   -٤ ي ت ة الت شطة العلمی اء بالأن ب الفیزی راء كت إث

ة   الطلاب على تنمیة مھارات التفكیر التحل      یلي ومتع

 .التعلم لدیھم

ة وث المقترح رح   : البح ث تقت ذا البح ائج ھ وء نت ي ض ف

  :الباحثة البحوث التالیة

لوب      -١ ة والأس تراتیجیة المقترح ین الاس ل ب التفاع

ارات        ة مھ ة لتنمی سائل الفیزیائی المعرفي في حل الم

دى        رار ل اذ الق ى اتخ درة عل ي والق ر التحلیل التفكی

 .طلاب المرحلة الثانویة

عوبات    فاع -٢ ة ص ة لمعالج تراتیجیة المقترح ة الاس لی

دى طلاب             ا ل حل المسائل الفیزیائیة والاتجاه نحوھ

 .المرحلة الثانویة



 

 ٣٢٣

  منى خالد فهمى إبراهيم البيومى

سائل    -٣ ل الم ة لح تراتیجیة المقترح تخدام الاس ر اس أث

ستقبلي      ر الم ارات التفكی ة مھ ي تنمی ة ف الفیزیائی

 .ودافعیة الإنجاز لدى طلاب المرحلة الثانویة

ة        دراسة الصعوبات ال   -٤ د دراس تي تواجھ الطلاب عن

 .الفیزیاء، وكیفیة التغلب علیھا

ة         -٥ وق تنمی ي تع ھ القصور الت دراسة تشخصیة لأوج

دي طلاب           تعلم ل ة ال ي ومتع مھارات التفكیر التحلیل

ع      المرحلة الثانویة مما قد یسھم بشكل فعال في وض

 .التصورات المناسبة للتغلب علیھا
 

  :أولاً المراجع العربیة

ان  إ راھیم العرس ام   ). ٢٠٠٦(ب نفس الع م ال ول عل ، أص

  .جده، دار الشروق للنشر والتوزیع والطباعة

راھیم     ت إب راھیم رفع تراتیجیة   ): ٢٠١٧(إب ة اس فاعلی

ات  ساب العملی ي اكت ة ف تعلم للمتع ة لل مقترح

اھي       ذكاء الفك ة ال ات وتنمی یة للمجموع الأساس

   مجلة كلیة. لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة

  .٢٢، جامعة بورسعید، العددالتربیة

اب  ودةإیھ ة ج د طلب ل ). ٢٠٠٥( أحم تراتیجیات ح اس

ة،    درات العقلی ة الق ة وتنمی سائل الفیزیائی  الم

  .مكتبة الأنجلو المصریة: القاھرة

ابیإ ة ھ د طلب ودة أحم وذج ): ٢٠٠٧( ج تخدام نم ر اس أث

صیل    ى تح سوشمان عل صائي ل دریب الاستق الت

ة   اھیم الفیزیائی ة  المف درات المعرفی ة الق وتنمی

ة  ة(واللامعرفی دى  ) الوجدانی اري ل ر الابتك للتفكی

انوي،   صف الأول الث ذ ال ة تلامی ة التربی مجل

  .، مارس)١(١٠، العلمیة

شریف    د االله ال در عب ائي  ): ٢٠١٦(بن وذج البن النم

النفس     ة ب تقلال والثق التعلم والاس تمتاع ب للاس

لاب ال    دي ط ة ل ة المدرك سلطة الوالدی ة وال مرحل

ة     . الثانویة بالمدینة المنورة   وم التربوی ة العل ، مجل

٢(٢.( 

ضان   د رم ى محم اة عل ین  ): ٢٠١٤(حی ل ب التفاع

استراتیجیة قبعات التفكیر الست والنمو العقلي في       

ارات     ة مھ ة وتنمی اھیم الفیزیائی صیل المف  تح

صف   التفكیر التحلیلي واتخاذ القرار لدي طلاب  ال

م   دراسات الأول الثانوي،   ة وعل عربیة في التربی

    .٥٦-١٣، مارس، )٤(٤٧، النفس

ا     ). ٢٠١٦(خالد محمود    ة آفاق ھل یفتح مفھوم التعلم للمتع

     جدیدة في میدان التربیة؟،

)http//www.new-educ.com(. 

ي       ): ٢٠٢٠(رشا صبري    ى نظریت برنامج مقترح قائم عل

تخدام      ة باس صناعیة الرابع ورة ال صر الث م لع تعل

تراتیجیات ي     اس ھ ف اس فاعلیت ي وقی تعلم الرقم  ال

التعلم      تمتاع ب یة والاس ة الریاض ة البراع تنمی

ضریة    سنة التح ات ال دى طالب دیره ل ة. وتق  المجل

  .، مایو)٧٣(، جامعة عین شمس، العددالتربویة

سنیدي     د ال ن فھ امي ب تخدام  ): ٢٠١٧(س ة اس فاعلی

صغیرة   ة ال ات التعاونی تراتیجیة المجموع اس

ت     ى ال دة عل ي    المعتم دماغ ف ي ال ستند إل علم الم

دریس     ي ت شمولي ف ي وال ر التحلیل ة التفكی تنمی

ة             ي المملك ة المتوسطة ف د بالمرحل مقرر التوحی

سعودیة،  ة ال ة  العربی ي التربی ة ف ات عربی  دراس

  .، ابریل)٨٤(، العدد(ASEP)  وعلم النفس  

وذج    ): ٢٠١٨(سماح فاروق المرسي الأشقر      استخدام نم

د   ي ت ائي ف دھام البن ر نی ة التفكی وم لتنمی ریس العل

صف         ذ ال دي تلامی ذات ل دیر ال ي وتق التحلیل

دادي،   ث الإع ةالثال ة العلمی ة، المجل ة التربی ، كلی

  .٨٩-٤٨، )٣(٢جامعة أسیوط،   

استخدام الخرائط   ): ٢٠١٣(عادل حمیدي صالح المالكي     

ارات   الذھنیة الإلكترونیة الفائقة في ة مھ تنمی

دي تلامی       ي ل ة المتوسطة،     التفكیر التحلیل ذ المرحل



   
 

 ٣٢٤  

   .…    استراتيجية مقترحة فى حل المسائل الفيزيائية

ة  ة التربی ة كلی ةمجل ا،   ، كلی ة بنھ ة، جامع التربی

٣١٤-٢٨٤، )١١٠(٢٨.  

دي   ا الأس ون مھن اس حن نفس ). ٢٠١٣(عب م ال عل

  . ، بغداد، مطبعة العدالةالمعرفي

الأسس المعرفیة للتكوین العقلي ). ١٩٩٥(فتحي الزیات 

 .، المنصورة، دار الوفاءوتجھیز المعلومات

م    ).  ٢٠٠٤(ید زیتون  كمال عبدالحم  وم للفھ دریس العل ت

  .دار عالم الكتاب: القاھرة. رؤیة بنائیة
امة   دي أبوش د رش ة ): ٢٠١٧(محم دھام  فاعلی وذج نی نم

ائي  ي البن ر  ف ارات التفكی صیل ومھ ة التح تنمی

لدى طلاب الصف   وبعض أبعاد الحس العلمي       

ة    مجلة الأول الثانوي في مادة الفیزیاء، التربی

  .، مایو)٥(٢٠، العلمیة
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