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 العلوو للتدريس الفعال وعلاقته ببعض مخرجات التعله  معلنيممارسات 

 لدى طلاب المرحلة الاعدادية بمدارس اللغات

 

 آية وليد محمد حلمى وردة
 باحثة ماجستير بقسم المناهج وطرق تدريس العلوم

 المستخلص 

ٚعلالزٗ ثجعض ِخشعبد اٌزعٍُ  ٘ذف اٌجؾش اٌؾبٌٟ ئٌٝ رؾذ٠ذ ِذٜ ِّبسعخ ِعٍّٟ اٌعٍَٛ ٌٍزذس٠ظ اٌفعبي     

ٌذٜ طلاة اٌى١ٍخ". ثّذاسط اٌٍغبد ، ٚ ٌزؾم١ك رٌه رُ اعزخذاَ إٌّٙظ اٌٛصفٟ اٌّغؾٟ ، وّب رُ ئعذاد أدٚاد اٌجؾش 

اٌّزّضٍخ فٟ الاخزجبس اٌزؾص١ٍٟ ثّغز٠ٛبد )اٌززوش، اٌفُٙ، اٌزطج١ك(، ٚاخزجبس اٌزفى١ش إٌّطمٟ اٌزٜ ٠ؾًّ ِٙبساد )عّع 

ؽفظ اٌّعٍِٛبد ،رؾ١ًٍ اٌّعٍِٛبد ، ئٔزبط اٌّعٍِٛبد، رٕظ١ُ اٌّعٍِٛبد، رم١١ُ اٌّعٍِٛبد( ، ٚثطبلخ ِلاؽظخ اٌّعٍِٛبد، 

( طبٌت ٚ طبٌجخ ِٓ طلاة اٌصف 022اٌزٝ رؾًّ ِغبلاد )اٌزخط١ط، اٌزٕف١ز، اٌزم٠ُٛ( ، وّب رّضٍذ ع١ٕخ اٌجؾش ِٓ عذد )

ًّب ِٚعٍّخ ثخّظ ِذ02الأٚي الإعذادٞ ِٚٓ عذد ) اسط ربثع١ٓ لإداسح ؽشق ٚغشة إٌّصٛسح اٌزع١ّ١ٍخ ثّؾبفظخ ( ِعٍ

( ث١ٓ ِزٛعطٟ دسعبد رؾص١ً  α≤ 2023اٌذل١ٍٙخ ،  ٚأعفشد ٔزبئظ اٌجؾش عٓ ٚعٛد فشق داي ئؽصبئ١بً عٕذ ِغزٜٛ ) 

طلاة طلاة اٌّشؽٍخ الإعذاد٠خ ثّذاسط اٌٍغبد ٚفمبُ ٌّغزٜٛ ِّبسعخ ِع١ٍُّٙ ٌٍعٍَٛ ٌّٙبساد اٌزذس٠ظ اٌفعبي ٌصبٌؼ 

( ث١ٓ ِزٛعطٟ دسعبد طلاة  α≤ 2023ِعٍّٟ اٌعٍَٛ رٚٞ الأداء اٌّشرفع ، ٚٚعٛد فشق داي ئؽصبئ١بً عٕذ ِغزٜٛ ) 

اٌّشؽٍخ الإعذاد٠خ ثّذاسط اٌٍغبد فٟ اٌزفى١ش إٌّطمٟ ٚفمبُ ٌّغزٜٛ ِّبسعخ ِعٍّٟ اٌعٍَٛ ٌّٙبساد اٌزذس٠ظ اٌفعبي ٌصبٌؼ 

 ثبعزضٕبء ِٙبسح عّع اٌّعٍِٛبد.طلاة ِعٍّٟ اٌعٍَٛ رٜٚ الأداء اٌّشرفع 

Abstract 

The research aimed at determining  Science Teachers’ Practices of Effective Teaching and its 

Relationship to some Learning Outcomes among Language Preparatory School Students’   ، Descriptive 

 survey approach  , based on achievement test, logical  thinking test and notecard these tools were 

applied on a sample of (200) students of the 1
st 

grade of preparatory school students. and (20) teachers 

of five schools of the educational east and west Mansoura  district at Dakahlia governorate, results 

showed the following: 

There were statistically significant differences at the level of significance (α ≤ 0.05) between 

the average of achievment degrees of preparatory students at language schools up to the level of their 

teachers' practice of science for effective teaching skills for students of high-performance science 

teachers and There were statistically significant differences at the level of significance (α ≤ 0.05) 

Between the average of degrees preparatory students at language schools in logical thinking and the 

level of science teachers' exercise of effective teaching skills except  information-gathering skill. 



   
 

 ٢٨  

  .…    ممارسات معلمى العلوم للتدريس الفعال وعلاقته

 

شكل       لاحات ب ى الإص یم إل ة التعل سعى منظوم ت

وم             دریس العل ة ت یم وخاص جذري في مجال التربیة والتعل

ة        والتي تھدف إلیھا المناھج، للوصول إلى منظومة تعلیمی

رق   ى ط اھج عل ز المن لاب، وترتك ا الط ستفید منھ ی

ا الحدی دریس ومبادئھ واد   الت ع الم ي جمی ق ف ي تطب ة الت ث

ث أن        وم ،حی ادة العل واد م ذه الم ضمن ھ یة، وتت الدراس

ستوجب      ي ت وعات الت ن الموض وم م وعات العل موض

اً    ا منطقی ر فیھ ولأن ، Bolerbah ,2014 ,11) (.التفكی

ساعدة        ي م رز دوره ف ھ یب ر موج ي تفكی ر المنطق التفكی

واجھھ  ي ت ة الت شكلات المعرفی ل الم ى ح لاب عل م الط

ي     ة الت ول المنطقی لاب الحل اء الط سھم ؛ إذ أن إعط بأنف

ذا             شكلة ولھ ك الم ول المناسبة لحل تل تسھم في إیجاد الحل

وم      دریس العل داف ت سبب ركزت أھ بلاد   -ال ي معظم ال  ف

ة   ة   -العربی ھ المختلف ي بأنماط ر المنطق ة التفكی ى تنمی .  عل

  ).١٣ ،٢٠١٠إبراھیم ؛عبد الكریم، (

ان الإھتم      ارات   ومن ھنا ك ال   ام بمھ دریس الفع الت

ي        وم والت ي       في تدریس العل ر المنطق ارات التفكی ي مھ تنمّ

شكلات،             ي حل الم نھم ف اون بی زّز التع عند الطلاب، وتع

ة       كما تزید التحصیل العلمي لدیھم عبر استخدامھم للمعرف

ا أن    رى، كم شكلات أخ ول لم ي حل ا ف سابقة ، وتوظفھ ال

ھ    التدریس الفعال یعتمد على معلمي   ون ب ا یقوم العلوم وم

من أفعال فى غرفة الصف من خلال الطرق والأسالیب         

وم ،    سھم للعل ى تدری ا ف ى یتبنونھ رھم   الت ات نظ ووجھ

، لذلك فالتدریس الفعال (babai ,2010 ,25)ومعتقداتھم 

ز      ث یرتك یم ،حی ة التعل لاح منظوم ستھدف إص ا ی اتجاھ

ى  تراتیجیا    عل ن الاس ة م ل لمجموع تخدام الأمث ت الإس

دة       ق ع ى تحقی ادرة عل وم الق ادة العل ي م سیة ف التدری

ى        افة إل لاب، إض ة للط ودة عالی م ذات ج ات تعلّ مُخرج

                                   
 تم التوثیق فى البحث وفقاً لنظامAPA )  اللقب، سنة النشر ، رقم

  )الصفحة

ة          ى تلبی ادرة عل م ق ات تعل اء بیئ مقدرة معلم العلوم على بن

ھ    ي توجی اً ف ا مھم م مكان ل المعل ھ ، ویحت احتیاجات طلاب

ستقبل        الطلاب وإعدادھم للحیاة والتكیف مع الحاضر والم

(Hassen ,2014 ,13).  
 

  :نبعت مشكلة البحث الحالي من خلال المؤشرات التالیة

سابقة       -١ ات ال ى الدراس لاع عل لال الإط ن خ ین م تب

ارات           ب ومھ وم لجوان ة معلمى العل تبین أن ممارس

ذه الدراسات       التدریس الفعال محدوده للغایھ ومن ھ

ة  صلوى  دراس ة )  ٢٠٢٠(ال  Manjola ودراس

ات  )(2020 ات أن ممارس ك الدراس ت تل ث أثبت حی

ت      ال كان دریس الفع ارات الت وم لمھ ي العل معلم

  .منخفضة 

ر      -٢ ة والتفكی صفة عام اء ب م الكیمی ات تعل أن مخرج

دى      ة ل صفة خاص ي ب صیل الدراس ي والتح المنطق

أمول         ستوى الم ى الم م تصل إل الطلاب الدارسین ل

ة  ا لدراس از وفق ن الانج ي  )(Ogutu 2020 م الت

اء     نتائجھا عن    أسفرت أن التدریس الفعال في الكیمی

  .لم یتحقق بالشكل المطلوب

ات -٣ دریس     أن ممارس ارات الت وم لمھ ي العل معلم

ة ا لدراس طة وفقً ت متوس ال كان ى  الفع آل كاس

ت  ) ٢٠١٩( ي أثبت ة  والت ستویات ممارس أن م

وء       ي ض ال ف دریس الفع ارات الت ات لمھ المعلم

ت متوسط    ث   متطلبات مجتمع المعرفة كان ة من حی

ي      ال ف دریس الفع ارات الت تھم لمھ دى ممارس  م

  .العلوم

   

ث     شكلة البح د م بق، أمكن تحدی ا س وء م في ض

سي       سؤال الرئی ن ال ة ع ة الإجاب ي محاول الي ف   الح

  :التالي
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  آية وليد محمد حلمى وردة

ة  " دى ممارس ا م ة     م ة الإعدادی وم المرحل ي عل معلم

ن    ل م ى ك ك عل أثیر ذل ال وت دریس الفع ارات الت لمھ

صیل ا دارس  التح ي م ي ف ر المنطق ي والتفكی لدراس

  "اللغات؟

  :ویتفرع من ھذا السؤال الرئیس الأسئلة الآتیة 

ة   -١ وم بالمرحل ي العل ة معلم ستوى ممارس ا م م

دریس   ارات الت ات لمھ دارس اللغ ة بم الإعدادی

 الفعال؟

ة             -٢ ة الإعدادی وم بالمرحل ما أثر ممارسة معلمي العل

ال      دریس الفع ارات الت ات لمھ دارس اللغ ى  بم عل

التحصیل الدراسى لطلابھم كمخرج من مخرجات      

 تعلم العلوم ؟

ة             -٣ ة الإعدادی وم بالمرحل ما أثر ممارسة معلمي العل

ى       ال عل دریس الفع ارات الت ات لمھ دارس اللغ بم

ي ر المنطق ات   التفكی ن مخرج رج م م كمخ لطلابھ

 تعلم العلوم ؟

ین التحصیل         -٤ ة ب ة ارتباطی إلى أى مدى توجد علاق

ر المنط دى  والتفكی وم ل تعلم العل رجین ل ي كمخ ق

اً       ات وفق دارس اللغ ة بم ة الإعدادی لاب المرحل ط

دریس     ارات الت یھم لمھ ة معلم ستوى ممارس لم

  الفعال؟ 

 

ال        -١ دریس الفع ممارسات معلمي العلوم لمھارات الت

 %).٦٠أقل من (غیر مرضیة 

ستوى       -٢ د م ≥ ٠،٠٥( لا یوجد فرق دال إحصائیاً عن

α ( طى د ین متوس لاب ب صیل ط ات تح رج

اُ           المرحلة الإعدادیة فى العلوم بمدارس اللغات وفق

دریس       لمستوى ممارسة معلمي العلوم لمھارات الت

  ).منخفض-مرتفع(الفعال 

ستوى     -٣ ≥ ٠،٠٥( لا یوجد فرق دال إحصائیاً عند م

α (   ة لاب المرحل ات ط طى درج ین متوس ب

ي      ر المنطق ى التفكی ات ف دارس اللغ ة بم الإعدادی

اُ ل  ارات وفق وم لمھ ي العل ة معلم ستوى ممارس م

  ).منخفض-مرتفع(التدریس الفعال 

ستوى     -٤ د م اط دال عن د ارتب  ) α≥ ٠،٠٥( لا یوج

لاب    دى ط ي ل ر المنطق صیل والتفكی ین التح ب

ستوى     اً لم ات وفق دارس اللغ ة بم ة الإعدادی المرحل

  .ممارسة معلمیھم لمھارات التدریس الفعال

 

ي في ضوء ما ھو متوقع لھ أن یسفر     یمكن للبحث الحال  

  :عنھ من نتائج أن یسھم فیما یلي

ین    -١ ذ بع ى الأخ وم إل اھج العل ي من وة مخطط دع

ى            ر المنطق ة والتفكی ر عام ارات التفكی الإعتبار مھ

واء       وم المدرسیة س داف العل د أھ د تحدی ة عن خاص

  . على المستوى التخطیطى أو التنفیذى

ي تصم     -٢ وم ف اھج العل ز مخططي من شطة تحفی یم أن

وم    م العل ات تعل ة بمخرج ة مرتبط ف تعلیمی ومواق

ارات        ة المھ والتي یمكن للطالب من خلالھا ممارس

ا    وم ومنھ دریس العل داف ت ة بأھ ة المرتبط المختلف

ي      ر المنطق ن التفكی ل م ة بك ارات المرتبط المھ

ى         ة ف داف ھام والمستویات المختلفة للتحصیل كأھ

  .تدریس العلوم 

: )عداد الباحثةمن إ(  

صف الأول   .١ وم ال ى عل ة لمعلم ة ملاحظ بطاق

دى       ن م شف ع ات للك دارس اللغ دادى  بم الإع

 .ممارستھم لمھارات التدریس الفعال 

دات      .٢ دى الوح وى إح ي محت صیلى ف ار تح اختب

 .الدراسیة في علوم الصف الأول الإعدادى 
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ة    .٣ لاب المرحل ي لط ر المنطق ي التفكی ار ف اختب

  .غات الاعدادیة بمدارس الل

 اقتصر البحث الحالي على الأدوات الأتیة:  

صف الأول   .٤ وم ال ى عل ة لمعلم ة ملاحظ بطاق

دى       ن م شف ع ات للك دارس اللغ دادى  بم الإع

ال     دریس الفع ارات الت تھم لمھ داد  (ممارس ن إع م

 ).الباحثة

دات      .٥ دى الوح وى إح ي محت صیلى ف ار تح اختب

دادى     صف الأول الإع وم ال ي عل یة ف ن (الدراس م

 ).إعداد الباحثة

ة    .٦ لاب المرحل ي لط ر المنطق ي التفكی ار ف اختب

  ).من إعداد الباحثة(الاعدادیة بمدارس اللغات 

 تمثلت حدود البحث الحالى فى:  

ة -١ دود مكانی ة   : ح ة بمحافظ ات الآتی دارس اللغ م

 :الدقھلیة

 .مدرسة الشھید أحمد حسین الرسمیة للغات  -أ 

 .یة للغاتمدرسة الزھراء الاسلام  - ب 

 .مدرسة فخر الرسمیة للغات  -ج 

 .مدرسة الفردوس الرسمیة للغات  -د 

  .مدرسة ناصر الرسمیة للغات  -ه 

ة  -٢ دود زمنی لال     :ح الى خ ث الح ق البح م تطبی ت

ام     ن الع اني م ي الث صل الدراس  ٢٠٢١/٢٠٢٢الف

  .لمدة أربعین یوما

وعیة -٣ دود موض ث  : ح دود البح ت ح تمثل

 :الموضوعیة في 

دة   -أ  اعلات الكیمیا(وح ةالتف وم   ) ئی اب العل ن كت م

اني      للصف الأول الإعدادي  الفصل الدراسي الث

  .٢٠٢١/٢٠٢٢من العام 

ي      - ب  صیل الدراس ن التح ل م اس ك   قی

یم    ي تعل سیة ف ات رئی ي كمخرج ر المنطق والتفكی

 .العلوم

شریة -٤ دود ب ة   - أ:ح وم المرحل ى عل ن معلم ة م عین

 .الإعدادیة بمدارس اللغات بمحافظة الدقھلیة

وم      طلاب الصف الأ   -ب ول الإعدادي  لمعلمي العل

  .بمدارس اللغات عینة البحث

           ي نھج الوصفي التحلیل اع الم م اتب ت

سابقة ،   ات ال ث والدراس ات البح ى أدبی لاع عل اء الإط أثن

نھج      ذلك الم ة ، وك ا المختلف اس بأبعادھ اء أدوات القی وبن

  .المسحي الوصفي في ملاحظة المعلمین 

     ث ع البح ون مجتم تك

ة     ة الاعدادی وم المرحل ي عل ن معلم ل م ن ك الي م الح

ى   ام الدراس ي الع ة ف ة الدقھلی ات بمحافظ دارس اللغ بم

 ، وكذلك طلابھم بالصف الأول الإعدادي        ٢٠٢١/٢٠٢٢

م   ث حج ن حی ا م ة ، أم ة الدقھلی ات بمحافظ دارس اللغ بم

ت   ث بلغ ة البح ةً ، و ) ٢٠( عین اً ومعلم ) ٢٠٠( معلم

  .باً وطالبةًطال

     ث ات البح وء أدبی ي ض  ف

ن    سابقة، أمك ات ال ري والدراس ار النظ ي الإط ة ف المتمثل

ن   صطلح م ل م ي لك ف إجرائ ى تعری ل إل التوص

  :مصطلحات البحث وذلك على النحو الآتي

ال  -١ دریس الفع ستخدمھ  ":الت دریس ی ن الت ط م نم

ای    ھ مع یر معلمو العلوم فى عملیة التدریس تتوافر فی

ى   سیة ھ الات رئی شمل مج ذ :ت یط والتنفی التخط

ضمن        الات یت ك المج ن تل ال م ل مج ویم وك والتق

ا     تم تحلیلھ ى ی ة والت ارات الأدائی ن المھ ة م مجموع

ات      رات والممارس ن المؤش ة م ى مجموع إل

ة      داف التعلیمی ق الأھ ل تحقی سیة ؛لأج التدری

: المنشودة ، ھذه الممارسات یمكن قیاسھا من خلال 



 

 ٣١

  آية وليد محمد حلمى وردة

ة ملا م   بطاق ة أدائھ ین لملاحظ ة للمعلم   حظ

ث       ى البح رض ف ذا الغ دت لھ ى أع سى والت التدری

 ".الحالى

تعلم   -٢ ات ال ى     ":مخرج ر ف دار التغی ن مق ارة ع عب

ن   سابھ م م اكت ا ت صلة لم ذ كمح م التلمی ستوى تعل م

ادة            ة م أھداف تدریس العلوم بعد الإنتھاء من دراس

ب     ع التجری یة موض دة الدراس ة والوح وم عام العل

ة  خاص ى الدراس تعلم ف ات ال صرت مخرج ة ، واقت

ر    ى والتفكی صیل الدراس ن التح ل م ى ك ة عل الحالی

ث    ى البح ا ف ل منھم اس ك م قی ى ت ى والت المنطق

ذا   دین لھ ث المع لال أدوات البح ن خ الى م الح

ار    ى واختب ار التحصیل الدراس ا اختب الغرض وھم

  .التفكیر المنطقى

ى  -٣ ر المنطق ن": التفكی ارة ع درة الطال عب ى ق ب عل

اء        ان   التفكیر بشكل متماسك وفھم منطقى بن ى بی عل

الصحیحة من   الأسباب والعلل للوصول إلى النتائج   

ا          ارة  (خلال القیام بمھارات التفكیر المنطقى منھ مھ

 مھارة – مھارة حفظ المعلومات –جمع المعلومات   

ات   یم المعلوم ات   –تنظ ل المعلوم ارة تحلی  - مھ

ا –مھارة انتاج المعلومات     ات   مھ یم المعلوم ) رة تقی

ب         ا طال ویُقاس من خلال الدرجة التى یحصل علیھ

ى     ر المنطق الصف الأول الإعدادى فى اختبار التفكی

  ".المعد فى الدراسة الحالیة

رات    " : التحصیل الدراسى  -٤ حصیلة المعارف والخب

ى     ق الت م والتطبی ذكر والفھ ستویات الت ى م   ف

دا   دادى بم صف الأول الإع ب ال سبھا طال رس یكت

ة   اعلات الكیمیائی دة التف تھ لوح د دراس ات بع اللغ

ذا     د لھ صیلى المُع ار التح لال الإختب ن خ اس م ویق

  ".الغرض 

 

 

  

  :التدریس الفعالمفھوم 

دة     ات عدی اك تعریف ال   ھن دریس الفع ا  الت منھ

ف ى (، و)tzu ,2011, 45 ( تعری العجرم

السلیتى (، و ) ١٨٣،  ٢٠١٥العتیبى ، (و ،   )٣١٣،٢٠١٣،

،١٢٦ ،٢٠١٥ ( kennedy, 2016 ,36)   (.  

ف            ى التعری ل إل ن التوص ات أمك ك التعریف وء تل وفي ض

  .للتدریس الفعالالإجرائي 

  :مبادئ التدریس الفعال في العلوم

ث          دة؛ حی ادئ عدی ى مب یرتكز التدریس الفعال عل

م مراعاة          ي المعل ق     أنھ ینبغي عل ة كي یتحق ادئ التالی المب

 )Tzu،28, 2011: (التدریس الفعال

ة        -١ سیة متنوع استخدام المعلم طرائق وأسالیب تدری

ة        ة والوجدانی داف المعرفی ومتعددة بغیة تنفیذ الأھ

 .والمھاریة

اریر       -٢ وث والتق ة البح ة وكتاب إجراء دراسات میدانی

 .والتجارب 

م   -٣ ة لھ ة الفرص ین واتاح ة المتعلم تثارة دافعی  اس

 .للمشاركة الإیجابیة

ة   ادئ الآتی ال المب دریس الفع ضمن الت ا یت ایش : (كم ع

،٢٤٥، ٢٠٠٩(  

شجیع   -١ ي   : الت ث ف تعلم، ویبُ لاب لل ع الط ارة دواف إث

  .الطالب الثقة بالنفس ویشعره بالنجاح

دأ  :اعتبار الأخطاء جزءا من التعلم   -٢ ویعني ھذا المب

ستطیع من             ة ی ة تعلیمی وفر بیئ م أن ی أن على المعل

شرط أساسي لحدوث           خلالھا الطلاب الاستعداد ك

سمي    وجي الج تعداد البیول شمل الاس تعلم، وی ال

  .والعضوي، والنفسي واللغوي والعقلي
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ل  ضا، تتمث ى    أی ال ف دریس الفع ادئ الت ھ، : ( مب طربی

٢٣، ٢٠٠٨(  

دأ   یمثل التدریس المعاصر مھنة علمیة مدروسة -١ تب

 .وتحدید قدراتھم بتحلیل خصائص التلامیذ

 .طویر الخطط التعلیمیةت -٢

 .  والأنشطة والمواد التعلیمیة  الوسائلاختیار -٣

  :مھارات التدریس الفعال 

ى      ا یل ال فیم دریس الفع ارات الت ضح مھ ن أن تت :  یمك

  )٢٥ ،٢٠٢١الكریمین ،(

ي    -١ و الدراس ة الج ارة تھیئ ة  (مھ ارة التھیئ مھ

ارة      ): الذھنیة تھیئة أذھـان الطـلاب بعنصري الإث

ا   شویق لم تھم   والت تثارة دافعی ھ واس یتم عرض  س

ة       ائل التعلیمی صص أو الوس لال الق ن خ تعلم م لل

 .المشوقة

ویقصد بھا مـدى  : مھارة وضوح الشرح والتفسیر    -٢

امتلاك المدرس للقدرات اللغویة والعقلیة التي من    

سر     لاب بیُ رحھ للط صال ش ستطیع إی ا ی خلالھ

ي       ر ف لال التغیی ن خ ھولة م ة وس وسلاس

د  تراتیجیات الت ف   إس سب الموق ا ح ریس وتنوعھ

 .التعلیمي

نفس          -٣ ي التعامل ب مھارة قوة الشخصیة ومرونتھا ف

ت  اء  : الوق ي الإلق وة ف ى الق ضح ف وع " وتت تن

 ".المثیرات والمنبھات والأنشطة للطلبة 

ى     ى الآت ال ف رور ،  :(كما تتمثل مھارات التدریس الفع س

٥٦، ٢٠١٧(   

سؤال  -١ رح ال ارة ط ضمن  : مھ ب أن یت ا یج وفیھ

سؤ ة  ال ردات لغوی م مف ھ المعل ذى یطرح ال ال

مفھومھ لدى المتعلمین وتكون الأسئلة متنوعة أى    

ارات    تم بالمھ ل تھ ط ب ة فق ى المعرف ز عل لا ترتك

 والاتجاھات والمستویات العلیا من التفكیر

ى       :مھارة التعزیز  -٢ م عل ب المعل ھ أن یواظ ویقصد ب

ذا      وى ھ ى یق ھ حت وب فی سلوك المرغ ز ال تعزی

 .السلوك 

ة      مھار -٣ رات داخل حجرة الدراس ع المثی أى : ة تنوی

ف   اء الموق وتھ أثن رات ص ن نب وع م م ین أن المعل

ى      وع ف ف وین ضیات الموق ا لمقت ى وفق التعلیم

ف      ى الموق لاب ف ة للط واس المختلف تخدام الح اس

 .التعلیمى

ال    دریس الفع ضمن الت ا یت ة   كم ارات الآتی المھ

:(kyriacou,chris,2010,14)   

  . داف السلوكیةمھارة تحدید الأھ -١

  .مھارة تحلیل محتوى الدروس الصفیة -٢

 . الیومیة  مھارة التخطیط  للدروس -٣

ى   ى الآت ال ف دریس الفع ارات الت ضح مھ ضا، تت : أی

   )٢٠٠٠،١٣٣إبراھیم ،(

ات      -١ اھیم والتعمیم م المف یم وتعل ارة تعل مھ

 . والمھارات

ة     -٢ ي عملی ة ف واد التعلیمی ـدام الم ـارة اسـتـخ مـھ

 .التدریس الصفیة

 .مھارة استخدام السبورة في التدریس  -٣

 

  :مخرجات التعلممفھوم 

دة لم   ات عدی اك تعریف تعلم ھن ات ال ا  خرج منھ

ف  راھیم، (تعری  ;Jenkins(،و ) ٢٥، ٢٠٠٠إب

Unwin, 2001, 26(و ،(Adam, 2004,79)و ، 

)ECTS Users Guide, 2005(  
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  آية وليد محمد حلمى وردة

ك ال      وء تل ف      وفي ض ى التعری ل إل ن التوص ات أمك تعریف

  .مخرجات التعلمالإجرائي ل

  :أھمیة تحدید مخرجات التعلم

ى   ا یل تعلم فیم ات ال ة مخرج ضح أھمی ن أن تت : یمك

 )٣١، ٢٠٢٠الحسین ،(

 بحیث یمكن معرفة  :  تحقیق تعلم ذو معنى أفضل    -١

ھ            ما الذي  شاطھ ودافعیت ھ ن ب ویوج سبھ الطال سیكت

                                                                                                                                                                     . التعلیمیة النواتج تلك    إلى تحقیق

ذاتي -٢ تعلم ال ي   :ال م ف ي تعلمھ لاب ف ھ الط و توجی وھ

شرح ما ھو متوقع  أھداف محددة وواضحة ت      ضوء

ة   نھم بدق سؤولیة      م ة لتحمل م ة للطلب وفیر فرص وت

                                                                                                                            .تعلمھم الذاتي   أكبر من خلال

لال     -٣ ن خ م م ب والمعل ین الطال شط ب اون الن التع

                                                                                    . تعاون مثمر بین الطلاب والمعلم   حقیقت

رش ،  (ویشیر   ات     ) ٢٠١٤،١٥٦العج ة مخرج ى أھمی إل

  :التعلم على النحو التالى 

ررات     -١ وى المق ة محت ة لمراجع یلة فعال   وس

  .الدراسیة

  .سائل التقویم المناسبةوسیلة فعالة لتحدید و -٢

شف  : تسمح للمدرسـین بتقـویم فعالیـة التدریس  -٣ والك

  .المقصودة عما إذا تـم تحقیـق المخرجـات

شیر  ات   ) Maher, 2004, 46(وی ة مخرج ى أھمی إل

 :التعلم فى

اعي     -١ یط الجم ى التخط ق منحن ة لتطبی یح الفرص تت

دریس       ة الت ضاء ھیئ ین أع اون ب نھج، وللتع للم

 . والتكراراتلتحدید الثغرات

ة   -٢ رارات المتعلق ن أن الق د م ى التأك ساعد عل ت

 . بالمناھج والبیئة التعلیمیة رشیدة

  

  :    قیاس مخرجات التعلم 

: تتمثل مخرجات التعلم التي یمكن قیاسھا فى النقاط التالیة       

 )  ٢٠٠٩،١٦١محمد، (

ة     -١ ة المرتبط ائق الفنی ات والحق ع البیان ل م التعام

 .بالعمل

لوب -٢ تخدام أس ى  اس ل إل ي التوص ي ف ر العلم  التفكی

 .حل مناسب لصعوبات ومشكلات العمل

اني     -٣ ن المع سلیم ع ابي ال ي والكت ر اللفظ التعبی

 .والأفكار المراد توصیلھا

استرجاع مواد سبق عرضھا أو رؤیتھا أو سماعھا   -٤

 .و تمییزھا

ضیف   ا ی ات (Bingham,2009 ,37)كم  أن مخرج

  :تىالتعلم التي یمكن قیاسھا تتمثل فى الآ

 .الترتیب والتنظیم الجید للأفكار والموضوعات -١

 .استخدام التفكیر الابتكاري في مجالات العمل -٢

 .إتقان العملیات الحسابیة الأساسیة -٣



 

  :التحصیل الدراسيمفھوم 

ا      ى منھ صیل الدراس دة للتح ات عدی اك تعریف ھن

ف  حاتھ ، (، و ) ٢١٠ ،٢٠٠٢صراف ، ال(تعری ش

 2016,(، و) ٦١، ٢٠٠٩أبو غربیة ، (، و ) ٨٩،٢٠٠٣

,25 Dev(  

ف            ى التعری ل إل ن التوص ات أمك ك التعریف وء تل وفي ض

  .الإجرائي للتحصیل الدراسى

  :أھمیة التحصیل الدراسي

أھمیة التحصیل الدراسى  ) ١١،  ٢٠١٨الفاخرى،  (یوضح

  :فیما یلى 
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لأكادیمي للطلاب من خلال  الكشف عن المستوي ا    -١

 .درجاتھم التى یحصلون علیھا

ضھم      -٢ لاب وبع ین الط ة ب روق الفردی د الف تحدی

 . البعض

ائل      -٣ ودة الوس ستوى ج ة م ى معرف ساعد عل ی

 .والطرق المستخدمة في تعلیم الطلاب

ا        ) ٩٤،٢٠١٠عبد الحمید ،  (وأضاف سابقة م اط ال ى النق إل

  :یلى

 .لة أخرىتقریر نتیجة الطالب لانتقالھ إلى مرح -١

ھ        -٢ ینتقل إلی ذي س تحدید نوع الدراسة والتخصص ال

 .الطالب لاحقا

 .معرفة القدرات الفردیة للطلبة -٣

رؤوف،  (كما أوضح    د ال بعض  ) ٢٠١٨،٧٥عیسى ؛ عب

العوامل التى تؤثر فى التحصیل الدراسى ویمكن توضیح 

و        ى النح تلك العوامل المؤثرة فى التحصیل الدراسي عل

  :التالى 

 :الطالب نفسھعوامل تتصل ب -١

ة   -أ  ل عقلی ة    : عوام ات العلمی ت الدراس د أثبت   لق

ـواد    یم الم ة وتعل ل العقلی ین العوام ة ب ود علاق وج

 . الدراسیة، وعلى رأس ھذه العوامل الذكاء

صیة  - ب  ل الشخ ي :  عوام ة ف ل المزاجی إن العوام

ثلاً     ي، م صیل الدراس اط بالتح ا ارتب صیة لھ الشخ

 . تحصیلالمثابرة ترتبط ارتباطاً موجباً بال

ة  -ج  ل الدافعی ي : عوام رك الأساس و المح دافع ھ إن ال

ى       ت عل لسلوك الإنسان، وأن معظم الدراسات اتفق

صیل     دافع والتح ین ال ة ب ة إیجابی ود علاق وج

  )٥٨ ،٢٠٠٨الشیخ ، (.الدراسي

ل  : متعلقة بالمعلم وتشمل عوامل -٢  وتتمثل تلك العوام

ى  تلاك  : ف سیة وام رة التدری ة والخب اءة العلمی الكف

ة  دریس الملائم ق الت الیب وطرائ ستوى : أس دني م فت

ى             نعكس بالضرورة عل م، ت الكفاءة العلمیة لدى المعل

ادة     ن الم تمكن م ر الم م غی ي إذ أن المعل ھ التعلیم أدائ

لاب     ة الط دى دافعی ي م لباً ف ؤثر س د ی یة ق الدراس

  ) ٩ ،٢٠٠٧أبو حماد ،. (للمعرفة

ل     : متعلقة بالمنھاج  عوامل -٣ وح  و: من ھذه العوام ض

دى   ة، وم ادة العلمی رض الم ة ع داف، وطریق الأھ

اس          ة قی وى، وامكانی التفاعل المتاح للطالب مع المحت

  )١٧٣  ،٢٠٠٦الطیب؛ رشوان،. (الأداء المعرفي

ل -٤ شمل عوام ة وت ة بالمدرس صفیة،  : متعلق ة ال البیئی

ة  رات العلمی ق والمختب وافر المراف ة : وت فالبیئی

ة تحت   ى بنی ر إل ي تفتق یة الت ة  المدرس بة وبیئ ة مناس ی

تعلم        ة الطلاب لل ة من تھیئ . صفیة تحقق درجة مقبول

  ) ٢٨ ،٢٠٠٤الصالح ، (

ل -٥ شمل   عوام رة وت ة بالأس تقرار  :  متعلق الاس

ي   ستوى العلم ادي، والم ع الم اعي، والوض الاجتم

 ) phillips,2001,35.  (والثقافي



. 

ا     ھن ى منھ ر المنطق دة للتفكی ات عدی اك تعریف

ف   سة،  ( ، وGarner) ،2012,18(تعری النوای

ة ، (، و )  ٢٤٧،٢٠١٣ و جلال ،  )١٩ ،٢٠٠٧أب

  )٢١ ،٢٠٠٧الغریرى ،(و

ف            ى التعری ل إل ن التوص ات أمك ك التعریف وء تل وفي ض

  .الإجرائي للتفكیر المنطقى

  أھمیة التفكیر المنطقى

یا    الاھتـمام بالتفكیر ینبغي   ا أساس ون محرك أن یك

درات          من محركات تطویر تدریس العلوم، كما أن تنمیة ق

  :الطلاب على التفكیر لا غنى عنھا لأسباب، منھا
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  آية وليد محمد حلمى وردة

ة    -١ یلات المفاھیمی راء التحل شكلات وإج ل الم ح

ل           ى الھیاك واستخدام مسارات التفكیر والتعرف عل

ى       ومین ف ین مفھ ة ب ز العلاق ردة، وتمیی المج

 )Baserer، 176 ,2020.(العلوم

م یكن        -٢ ر إن ل مصدر أساسي للكثیر من أنواع التفكی

ي    ھ ف تغناء عن ن الاس لا یمك ا ف ة لھ رورة لازم ض

ائق أو  ن الحق ل أي م سیر أو تحلی ة تف عملی

  )٥١٨، ٢٠١٩الفراجى ،.(النظریات العلمیة

اً    -٣ ھ مخزون ب من اعلاً ویتطل شطاً ف ب ن ل الطال یجع

ب منظماً ومصنفاً مسجلاً في البناء المعرف   . ي للطال

 )٩٠ ، ٢٠١٢منتھي، ؛ العفون (

رور،   :(كما تكمن أھمیة التفكیر المنطقى فى   ة ؛ س عطیف

١٣٩، ٢٠١٠(  

سرعة،     -١ ات المت ض الإجاب ى رف لاب عل د الط تعوی

شكلات      ف وم ع مواق ل م د التعام صوصا عن خ

  . مركـبة

بناء مجتمع أكثر عقلانیة وفھما لما یدور حولھ من    -٢

  . أحداث

لآنیة والمستقبلیة على التعامل     زیادة قدرة الطلاب ا    -٣

  .مع ما یواجھھم في حیاتـھم الیومیة

  :أدوات قیاس التفكیر المنطقى

م      أداة للفھ یمكن إرجاع استخدام القیاس المنطقى ك

اس       اج قی طو ویحت ى لأرس ر المنطق شات التفكی ى مناق إل

ى   اد عل ب الاعتم ذا یتطل ى أدوات وھ ى إل ر المنطق التفكی

ع    ذه      أدوات قیاس متناسقة م ین ھ وي، ومن ب ل الترب  العم

   )٢٢، ٢٠١٠نوفل ،: (الأدوات ما یلي

وني  -١ ار ی ست -اختب یم     ت ذى یق ي ال ر المنطق للتفكی

ة،           وم من ناحی ا الریاضیات والعل مجالین ھامین ھم

ة     ن ناحی ة م وم الاجتماعی سانیات والعل والإن

ى  -أخرى،ویقیم اختبار یوني     تست قدرة الطالب عل

ة أو    التفكیر المنطقي في    سیاقات المألوف طائفة من ال

ة     ة خاص ب معرف ي لا تتطل یوعا والت ل ش الأق

دد   ن متع ار م ن اختی ارة ع و عب وع  وھ بالموض

ن   ون  م ستغرق  ٩٥مك دا ی ة ١٥٠ بن . دقیق

(Crighton, Johanna,2006,48) 

ابى  -٢ وبن وك ار ت ي اختب ر المنطق ار التفكی لاختب

(TOLT) (Test of Logical Thinking) ،

ذي ی ي  ال ارات ھ سة مھ ضمن خم تدلال : (ت الاس

تدلال     رات، والاس بط المتغی بي، وض التناس

تدلال    ي، والاس تدلال الترابط الي، والاس الاحتم

وافقي ذلك  ،)الت شكلتین وب ارة م ل مھ ضمن ك  وتت

ار  شكلات الاختب وع م ون مجم شكلات) ١٠(یك  م

(Tobin;Capie,1981,32).  

  

اء الإطلاع        م اتبا ت ي أثن ع المنھج الوصفي التحلیل

اء أدوات      سابقة ، وبن ات ال ث والدراس ات البح ى أدبی عل

سحي    نھج الم ذلك الم ة ، وك ا المختلف اس بأبعادھ القی

  .الوصفي في ملاحظة المعلمین 

 

 مھارات التدریس الفعال: المتغیر المستقل 

  ة رات التابع ى، وم : المتغی صیل الدراس ارات التح ھ

 .التفكیر المنطقى

  تمثلت أدوات البحث في  :إعداد أدوات البحث:ثانیاً

   اختبار التفكیر المنطقى-٢ الاختبار التحصیلي    -١

دى      -٣ ن م شف ع وم للك ى العل ة لمعلم ة ملاحظ  بطاق

  .ممارستھم للتدریس الفعال

ن أدوات       ل أداة م ي لك ضبط العلم راء ال م إج وت

ین        ین المحكم ي ب اق الكل سبة الاتف ت ن ث بلغ ث حی البح

صیلي، و   %) ١٠٠( ار التح سبة للاختب ك بالن وذل
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ى، و   %) ١٠٠( ر المنطق ار التفكی سبة لاختب %) ٩٦(بالن

  .لبطاقة الملاحظة

صیلي  -١ ار التح داد الاختب ار   :  إع داد الاختب م إع ت

  :وات التالیةالتحصیلي وفق الخط

ار -١ ن الاختب دف م د الھ ستوي : تحدی اس م قی

صـــــف الأول    لاب ال ن ط ة م صـــــیل عین تح

دة    ي وح انوي ف ة "الث اء الحراری ادة  " الكیمی ن م م

دة       ك الوح تھم لتل د دراس ل وبع ك قب اء، وذل الكیمی

دعوم     شكلات الم ل الم تراتیجیة ح تخدام اس باس

 .بالتدریس التأملي

داف    -٢ ة بالأھ داد قائم سھا   إع ي یقی ة الت المعرفی

ار داف   : الاختب ذه الأھ دد ھ غ ع لوكیاً ) ٤٠(بل س

 ). التطبیق- الفھم-التذكر(موزعین على مستویات 

اعلات  "تتكون وحدة  : إعداد جدول المواصفات   -٣ التف

ة  ن  " الكیمیائی اب  ٣م اً للكت وعات وفق  موض

ل        ة بك ئلة الخاص دد الأس د ع م تحدی ي، وت المدرس

ة الأھ    اً لقائم وع وفق ددة  موض ة المح داف المعرفی

وعات     سبیة لموض د الأوزان الن م تحدی ا ت لفاً، كم س

ي         الوحدة، داف ف سبیة للأھ كما تم تحدید الأوزان الن

ستة    ة ال ستویات المعرفی ذكر (الم م-الت  - الفھ

ا     ،  )التطبیق م التوصل إلیھ ي ت وتم تنظیم البیانات الت

 :      في الجدول التالي

 لوحدة التفاعلات الكیمیائیةمواصفات الاختبار التحصیلي  -٤

 المستويات المعرفية
الأھمیة النسبیة   المجموع  التطبیق  الفھم  التذكر  الموضوعات

  للموضوعات

  %٣٥  ١٤  ٣  ٦  ٥  الاتحاد الكیمیائى

  %٣٧،٥  ١٥  ٤  ٦  ٥  المركبات الكیمیائیة

  %٢٧،٥  ١١  ٣  ٤  ٤  المعادلة الكیمیائیة والتفاعل الكیمیائى

    ٤٠  ١٠  ١٦  ١٤  مجموع الأسئلة

  %١٠٠    %٢٥  %٤٠  %٣٥  الأھمیة النسبیة للمستویات
یاغتھا -٥ ار وص ردات الاختب وع مف د ن م : تحدی ت

ئلة           وع أس صیاغة مفردات الاختبار التحصیلي من ن

ب       دد، بموج ردة، ولكل   ) ٤٠٠(الاختیار من متع مف

بدائل یوجد بینھا بدیل واحد یمثل الإجابة ) ٤(سؤال  

ة   الصحیحة على السؤال، وذلك بلغ     تین أحدھما باللغ

ق     راً لتطبی ة نظ ة الإنجلیزی رى باللغ ة والأخ العربی

م صیاغة       دارس اللغات، وت تجربة البحث الحالي بم

تمكن        تعلیمات الاختبار بلغة سھلة تتسم بالوضوح لی

 .الطالب من فھمھا

اع الإجراءات     :  إعداد اختبار التفكیر المنطقى    -٢ م اتب  ت

 :لمنطقىالأتیة لإعداد اختبار التفكیر ا

ار  -١ ن الاختب دف م د الھ درة  : تحدی اس ق و قی وھ

دارس   دادى بم صف الأول الإع لاب ال ة ط ممارس

دة     ي وح ى ف ر المنطق ارات التفكی ات لمھ اللغ

 .في مادة العلوم" التفاعلات الكیمیائیة"

ى    -٢ ر المنطق ار التفكی ارات اختب د مھ د : تحدی بع

ي      سابقة الت ات ال ات والدراس ى الأدبی لاع عل الاط

ت  د تناول م تحدی ى ، ت ر المنطق ارات التفكی مھ

مھارات التفكیر المنطقى المراد تنمیتھا بما یتناسب    

ة       ة العُمری ارة، والمرحل دة المخت ة الوح ع طبیع م

صف الأول   لاب ال م ط ستھدفة وھ ة الم للعین

ارات          ك المھ ت تل الإعدادى بمدارس اللغات، وتمثل

ارة   ي مھ ظ   ( ف ارة حف ات ، مھ ع المعلوم جم
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ات ، ارة   المعلوم ات ، مھ یم المعلوم ارة تنظ  مھ

ات ،   اج المعلوم ارة إنت ات ، مھ ل المعلوم تحلی

 ).مھارة تقییم المعلومات

ر      -٣ ار التفكی فات لاختب دول المواص داد ج إع

ارة من      : المنطقى تم تحدید عدد الأسئلة في كل مھ

ل    ئلة بك ام الأس ى، وأرق ر المنطق ارات التفكی مھ

) ٣(جدول  مھارة والوزن النسبي لھا، كما یوضح     

  :التالي

  مواصفات اختبار التفكیر المنطقى

  الوزن النسبي  أرقام الأسئلة الخاصة بكل مھارة  المھارات الفرعیة  مھارات التفكیر المنطقي  م

  %١٢  ١٧ ،١٦ ،٦  --  مھارة جمع المعلومات  ١

  مھارة الترمیز  -١  مھارة حفظ المعلومات  ٢

  مھارة الاسترجاع -٢

٢٨  ٢٤، ١٧،١٨،١٩،٢٣،١٤، ٨، ٧%  

 مھارة المقارنة -١  مھارة تنظیم المعلومات  ٣

  مھارة التصنیف -٢

٢٠  ٢٠، ١٢ ،١٠، ٣، ٢%  

 مھارة تحدید المكونات  -١  مھارة تحلیل المعلومات  ٤

  مھارة التمییز -٢

٢٠  ٢١ ،١٣ ،١١ ،٥ ،٤%  

 مھارة الاستقراء -١  مھارة إنتاج المعلومات  ٥

  مھارة التجریب -٢

١٢  ٢٢ ،١٨، ١%  

  %٨  ٢٥، ٩  رة التعرف على الأخطاءمھا  مھارة تقییم المعلومات  ٦

  %١٠٠  الكلى  المجموع  

ى    -٤ ر المنطق ار التفكی ردات اختب یاغة مف م : ص   ت

ى           ر المنطق ارات التفكی ار مھ ردات اختب تحدید عدد مف

ن  ون م ث تك ى ) ٢٥(حی ة عل ردة موزع ) ٥(مف

ث       لفاً، حی ددة س ى المح ر المنطق ارات للتفكی   مھ

ل من   تجابة لك ب الاس ن الطال ب م ن یطل ا ع   ھ

ة       دائل الأربع ین الب طریق اختیار البدیل المناسب من ب

دة    ارة واح دا مھ ھ ع ة إلی شف (المقدم   الك

ات ن المغالط أ   ) ع د الخط ب تحدی ن الطال ب م یُطل

م صیاغة       ا ت الموجود في العبارة ومن ثم تصویبھ، كم

ة    ة العربی دھما باللغ ین أح ار بلغت ردات الاختب مف

ة نظ  ة الإنجلیزی رى باللغ ة والأخ ق التجرب راً لتطبی

 .بمدارس اللغات

وم -٣ ى العل ة لمعلم ة الملاحظ داد بطاق اع :  إع م اتب ت

  :الإجراءات الآتیة لإعداد بطاقة الملاحظة

وم      -١   :صیاغة عبارات بطاقة الملاحظة لمعلمى العل

ى           ة عل تم صیاغة عبارات بطاقة الملاحظة  موزع

ي الات ھ ة مج ویم: (ثلاث ذ ، التق یط، التنفی ، )التخط

ارة،  ) ١٠٠(تكونت تلك بطاقة الملاحظة  من     و عب

ك              وم وذل ة معلمى العل حیث تم استخدامھا لملاحظ

یم  ) (بوضع علامة    أمام كل عبارة في القائمة لتقی

المعلم إذا كان یستخدمھا وذلك وفقاً للتدریج الثلاثي   

بدرجة كبیرة ، بدرجة متوسطة ، بدرجة محدودة      (

 ).أو لایمارسھا

ة  : قة الملاحظة كیفیة تصحیح بطا   -٢ تم تصحیح بطاق

دد   ساب ع ك بح وم وذل ى العل ة لمعلم الملاحظ

ي        السلوكیات التي مارسھا المعلم بدرجة كبیرة والت

ذ  دد  ٣تأخ م، وع ھ المعل ام ب لوك ق ل س ات لك  درج

طة      ة متوس م بدرج ھا المعل ي مارس سلوكیات الت ال
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والتي تأخذ درجتین لكل سلوك قام بھ المعلم، وعدد 

سلوكیات ال دودة    ال ة مح م بدرج ھا المعل ي یمارس ت

  .والتي تأخذ درجة واحدة

  

  

  :النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: أولاً :نتائج البحث

ص   ذي ن ث ال روض البح ن ف رض الأول م ار الف م اختب ت

  :على

ر      " ال غی  ممارسات معلمي العلوم للتدریس الفع

  ".%)٦٠أقل من (مرضیة 

  درجات معلمي العلوم بالمرحلة الإعدادیة في مھارات التدریس المتوسطات و الانحرافات المعیاریة ل

  الفعال بمدارس اللغات وفقاً لبطاقة الملاحظة

  للمتوسط%   الانحراف المعیاري  المتوسط  الدرجة العظمى  عدد السلوكیات  عدد المھارات الفرعیة  المھارات

  ٣٣،٣٤  صفر  ٧  ٢١  ٧  ١  التخطیط

  ٦٥،١٤  ٢٧،٣٦  ١٦٢،٢  ٢٤٩  ٨٣  ١٠  التنفیذ

  ٣٧،٦٧  ٠،٨٠١  ١١،٣  ٣٠  ١٠  ١  التقویم

  ٦٠،١٧  ٢٨،٠٦  ١٨٢،٥  ٣٠٠  ١٠٠  ١٢  الدرجة الكلیة

 ممارسات معلمى :یتضح من الجدول السابق أن

ن  ل م یة أق ر مرض وم غی ذ  % ٦٠العل ال التنفی دا مج ماع

  والدرجة الكلیة

  

  :النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: ثانیا

وم بال     ي العل ة معلم ر ممارس ا أث ة  م مرحل

الإعدادیة بمدارس اللغات لمھارات التدریس الفعال على 

م         ات تعل رج من مخرج م كمخ التحصیل الدراسي لطلابھ

  العلوم؟

النسبة المئویة لمتوسط الدرجة الكلیة لمھارات التدریس الفعال وفقاً لبطاقة الملاحظة لمعلمي علوم المرحلة الإعدادیة 

  المرتفع و المنخفضبمدارس اللغات في ضوء مستوى الأداء 

  مستوى الأداء  للمتوسط%   المعلمین  مستوى الأداء  للمتوسط%   المعلمین

  منخفض  %٥٢  ١١  مرتفع  %٧١  ١

  منخفض  %٥٩،٦٧  ١٢  مرتفع  %٨٣،٦٧  ٢

  مرتفع  %٦٦  ١٣  مرتفع  %٦٢،٣٣  ٣

  مرتفع  %٦٦،٣٣  ١٤  منخفض  %٥٨،٣٣  ٤

  منخفض  %٤٥،٦٧  ١٥  منخفض  %٤٤،٣٣  ٥

  منخفض  %٤٦،٦٧  ١٦  منخفض  %٤٩،٣٣  ٦

  منخفض  %٥٧  ١٧  مرتفع  %٦٤،٦٧  ٧

  مرتفع  %٦٢،٣٣  ١٨  مرتفع  %٦٠،٦٧  ٨

  مرتفع  %٦٣  ١٩  مرتفع  %٦٥  ٩

  مرتفع  %٦١  ٢٠  مرتفع  %٦٤،٣٣  ١٠
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سابق أن      ین ذوي  : و یتضح من الجدول ال المعلم

ددھم     غ ع ع بل ستوى الأداء المرتف سب  ١٢م اً بن  معلم

ین  ت ب ا المع% )٨٣،٦٧، %  ٦٠،٦٧(تراوح ین ، أم لم

ددھم     غ ع نخفض بل ستوى الأداء الم ین  ٨ذوي م  معلم

  %).٥٩،٦٧، %٤٦،٦٧(بنسب تراوحت بین 

ث    : ثالثا تخدام         : النتائج المتعلقة بالسؤال الثال م اس ئلة البحث ت ث من أس سؤال الثال ة عن ال ة  :للإجاب ا  " ت " قیم و دلالتھ

ر ا     ي التفكی لاب ف وعتي الط ات مجم طي درج ین متوس رق ب صائیة للف یھم   الإح ة معلم ستوى ممارس اً لم ي وفق لمنطق

     ) منخفض–مرتفع (لمھارات التدریس الفعال 

مھارات التفكیر 
  المنطقي

مستوى أداء 
  معلمي العلوم

  عدد طلاب

معلمي 
  العلوم

الأنحراف   المتوسط
درجات   "ت"قیم   المعیارى

  الدلالة الإحصائیة  الحریة

 غیر دالة  ١٩٨ ٠،٧٨٣ ٠،٤٨٤٧ ٢،٦٨٣ ١٢٠  مرتفع
  جمع المعلومات

       ٠،٥٥٩٧ ٢،٦٢٥  ٨٠  منخفض

 ٠،٠١دالة عند   ١٩٨  ٧،٩٨٥ ٠،٥٢٤٩ ٦،٧٠٨ ١٢٠  مرتفع
  حفظ المعلومات

       ٠،٧٢٩١ ٦،٠٠  ٨٠  منخفض

 ٠،٠١دالة عند   ١٩٨  ٣،٠٤٧ ٠،٣٨٧٥ ٤،٨٦٧ ١٢٠  مرتفع
  تنظیم المعلومات

       ٠،٦١٨٣ ٤،٦٥٠  ٨٠  منخفض

 ٠،٠١دالة عند   ١٩٨  ٦،٩٥٤ ١،١٥٥٢ ٣،٦٠ ١٢٠  مرتفع
  تحلیل المعلومات

      ١،٠٦٧١ ٢،٤٧٥ ٨٠  منخفض

  ٠،٠١دالة عند  ١٩٨  ٤،٩٣٨ ٠،٥٦١١ ٢،٢٦٧  ١٢٠  مرتفع
  إنتاج المعلومات

      ٠،٦١٨٣ ١،٨٥٠  ٨٠  منخفض

  ٠،٠١دالة عند  ١٩٨  ٢،٩٤٥ ٠،١٥٦٨ ١،٩٧٥  ١٢٠  مرتفع
  تقییم المعلومات

      ٠،٤٢٣٩ ١،٨٥٠  ٨٠  منخفض

  ٠،٠١دالة عند  ١٩٨  ١٢،٤٩٩ ١،٥٠٥٩ ٢٢،١٣٣  ١٢٠  مرتفع
  الدرجة الكلیة

      ١،٤٠٥٢ ١٩،٤٨٨  ٨٠  منخفض

ایلي   سابق م دول ال ن الج ضح م اك  :یت ت ھن كان

ین متوسطي درجات طلاب        فروق ذات دلالة احصائیة ب

ال   دریس الفع ارات الت ون مھ ذین یمارس وم ال ي العل معلم

ون     ذین یمارس وم ال ي العل لاب معلم ة وط ة مرتفع بدرج

صالح معلمي    مھارات  التدریس الفعال بدرجة منخفضة، ل

ة   ال بدرج دریس الفع ارات الت ون مھ ذین یمارس وم ال العل

تثناء    ي باس ر المنطق ارات التفكی ع مھ ي جمی ة ف مرتفع

ارات        ون مھ ذین یمارس وم ال مھارة واحدة بین معلمي العل

ذین       وم ال ي العل ة و معلم ة مرتفع ال بدرج دریس الفع الت

  ریس الفعال بدرجة منخفضةیمارسون مھارات التد
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  :النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع: رابعا

معامل ارتباط بیرسون للارتباط الخطي البسیط بین التحصیل و :للإجابة عن السؤال الرابع من أسئلة البحث تم استخدام

  التفكیر المنطقي لدى طلاب الصف الأول الإعدادي

قیمة معامل الارتباط بین   المجموعات
  صیل و التفكیر المنطقيالتح

  مستوى

  الدلالة
  اتجاه العلاقة  قوة العلاقة

طلاب معلمي العلوم مرتفعي 
  الأداء التدریسي

  طردیة  قویة  ٠،٠١   ٠،٥٠٥

طلاب معلمي العلوم منخفضي 
  الأداء التدریسي

  طردیة  قویة  ٠،٠١   ٠،٦٣٤

وجود ارتباط : یتضح من الجدول السابق ما یلي

ی ٠،٠١موجب دال عند   ي كل من       ب ن درجات الطلاب ف

التحصیل و التفكیر المنطقي في مجموعتي طلاب معلمي        

وم   ي العل لاب معلم سي و ط ي الأداء التدری وم مرتفع العل

ع    صیل المرتف ى أن التح سي بمعن ضي الأداء التدری منخف

نخفض      صیل الم ع، و التح ي مرتف ر منطق صاحبھ تفكی ی

  .یصاحبھ تفكیر منطقي منخفض

  ي ث من            ف ذا البح ھ ھ ا أسفر عن وء م  ض

  :نتائج یمكن تقدیم التوصیات التالیة

ر    -١ ال غی دریس الفع وم للت ي العل ات معلم ممارس

باستثناء كل من مھارات    %) ٦٠أقل من   (مرضیة  

  " .التنفیذ والدرجة الكلیة

ستوى        - ٢  α≥ ٠،٠٥( یوجد فرق دال إحصائیاً عند م

ة      )  ین متوسطي درجات تحصیل طلاب المرحل ب

ة    الإع ستوى ممارس اُ لم دارس اللغات وفق ة بم دادی

صالح    ال ل دریس الفع ارات الت وم لمھ یھم للعل معلم

  .طلاب معلمي العلوم ذوي الأداء المرتفع

ستوى        - ٣  α≥ ٠،٠٥( یوجد فرق دال إحصائیاً عند م

ة       )  ة الإعدادی بین متوسطي درجات طلاب المرحل

ستوى      اُ لم ي وفق بمدارس اللغات في التفكیر المنطق

ال  ممار دریس الفع ارات الت وم لمھ ي العل ة معلم س

ع   وم ذوى الأداء المرتف ي العل لاب معلم صالح ط ل

 .باستثناء مھارة جمع المعلومات

د     - ٤ ب دال عن اط موج ین  ) α≥ ٠،٠١( یوجد ارتب ب

ة   لاب المرحل دى ط ي ل ر المنطق صیل والتفكی التح

ة     ستوى ممارس اً لم دارس اللغات وفق ة بم الإعدادی

ارات ا  یھم لمھ ال  معلم دریس الفع ع(لت -مرتف

  ).منخفض

         دیم ث، یمكن تق  في ضوء نتائج ھذا البح

  : المقترحات التالیة

ال و      -١ دریس الفع اء للت ى الكیمی ات معلم ممارس

درة    ارات الق اري و مھ التفكیر الابتك ھ ب علاقت

لاب       اء لط ادة الكیمی ي م رار ف اذ الق ى اتخ عل

 .الصف الأول الثانوي

ى ا  -٢ ات معلم ال و   ممارس دریس الفع وم للت لعل

دى طلاب         علاقتھ بالتفكیر العلمي و التحصیل ل

 .المرحلة الإعدادیة

ال       -٣ دریس الفع اء للت ي الكیمی ات معلم   ممارس

ادة      ي م تعلم ف ات ال بعض مخرج ھ ب و علاقت

دارس   ة بم ة الثانوی لاب المرحل اء لط الكیمی

  .اللغات
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 : 

د االله  .١ ى ،عب ىآل كاس ارات  ). ٢٠١٩.( عل ویم مھ تق

ة      وم بالمرحل ات العل دى معلم ال ل دریس الفع الت

ة  ع المعرف ات مجتم وء متطلب ي ض طة ف . المتوس

شورة    ة   . رسالة ماجستیر من ة التربی ك   .كلی ة المل جامع

  . یمكن الإطلاع علیھ من خلال الرابط.خالد

http://search.mandumah.com/Downlo

ad?file=10FCj0+v3QBG0uZW3RBV

fJI3EqgCV2ACgsqrjPbe+3A=&id=9

48676 

امح   .٢ رح ) .٢٠١٣.(العجرمي ، س امج مقت ة برن فعالی

ض      ة بع ى تنمی یة ف صول الافتراض ى الف ائم عل ق

ى الطلبة المعلمین بجامعة مھارات التدریس الفعال لد   

ا    اتھم نحوھ ة واتجاھ دس المفتوح ارة .الق ة المن   مجل

-٣١٣)١٣(٩ عمادة البحث العلمي -جامعة آل البیت   

  .یمكن الإطلاع علیھ من خلال الرابط. ٣٥٠

https://search.mandumah.com/Record/770

521 

سلیتى، .٣ راس  ال دریس ).٢٠١٥.(ف تراتیجیات الت اس

  .عالم الكتب الحدیث. أربد. الاردن. المعاصرة

سن     ا .٤ در مح ت ب ارة بن ى ،س ) ٢٠١٥.(لعتیب

ى     . دریس ف ة الت ضاء ھیئ ة لأع ات التدریبی الاحتیاج

ال     دریس الفع وم   .ضوء مھارات الت ة العل ھ  .كلی جامع

وره   رة ن صة  .الامی ة المتخص ة التربوی  المجل

اض وث  . الری ات والبح مات للدراس ). ٦ (٤. دار س

  . یمكن الإطلاع علیھ من خلال الرابط.٢٠٢-١٨٣

https://0810gge9n-1106-y-https- search-

mandumah-

com.mplbci.ekb.eg/Record/695891  

ز .٥ دى عزی راھیم، مج ارات ).٢٠٠٠.(إب دریس مھ الت

 .مكتبة الأنجلو المصریة.القاھرة .الفعال

مناھج العلوم وتنمیة ). ٢٠٠٧.(أبو جلالة ، صبحى  .٦

داعى ر الاب ان .التفكی شر  . عم شروق للن دار ال

 .والتوزیع

اكر .٧ د ش ان محم ة ،ایم و غریب اس ).٢٠٠٩.(أب القی

 .دار البدایة. الأردن. عمان.والتقویم التربوى

ى  .٨ م عل صراف، قاس ویم ).٢٠١٥.(ال اس والتق   القی

یم   ة والتعل ى التربی ت.ف اب دار ال.الكوی   كت

 .الحدیث

رحیم     .٩ د ال ة عب سھ، فاطم یات ).٢٠١٣. (النوای اساس

نفس  م ال انعل شر  .الأردن. عم اھج للن دار المن

 .والتوزیع

ھ    .١٠ م عطی عدى جاس رى، س یم ). ٢٠٠٧.(الغری تعل

دار . بغداد. التفكیر مفھومھ وتوجیھاتھ المعاصرة

 .الكتب الوثائق

ال  ).٢٠٠٢.(الھویدى، زید  .١١ دریس الفع ة .الت . الدقھلی

 .الكتاب الجامعىدار 

سلم     .١٢ د م ن أحم راھیم ب ارثى، إب   ).٢٠٠٩.(الح

ر واع التفكی ة .أن شر .الدقھلی د للن دار المقاص

 .والتوزیع

ریمین .١٣ د الك د أحم راھیم   ، رائ  ).٢٠٢١ .(إب

ات    ین الكفای ال ب دریس الفعّ تراتیجیات الت إس

تعلّم ات ال ة و نظری دار .الأردن. التعلیمی

 .الأكادمیون للنشر والتوزیع

شیب  .١٤ ومى  ال ر الت م ). ٢٠٠١.(انى، عم   عل

وى  نفس الترب رابلس .ال شر   . ط اتح للن دار الف

  .والتوزیع
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دة  .١٥ رى، راف ویم ). ٢٠١٢.(الحری   التق

وى ان  .الترب شر  .الأردن . عم اھج للن دار المن

 .والتوزیع

سین  .١٦ ن ح ریم ب د الك سین ،عب واتج ).٢٠٢٠.(الح ن

ة      ة   ا. التعلم فى المؤسسات التعلیمی ة العربی لمملك

 .الھفوف للنشر والتوزیع. ودیة السع

ى    .١٧ ؤاد البھ سید ، ف ذكاء) . ١٩٧٦.(ال اھرة  . ال الق

 .دار الفكر العربى .

د   .١٨ ف محم د اللطی ر ). ١٩٧٨.(العبد،عب التفكی

 .دار النھضة العربیة.القاھرة  .المنطقى

ابر   .١٩ د ؛ج د ، محم درى ،أحم دوح؛ الكن انى ،مم الكن

سن  وى ، ح د االله ؛الموس سى عب ) ١٩٩٤.(،عی

نفسالم  م ال ى عل ت  . دخل إل لاح .الكوی ة الف مكتب

 .للنشر والتوزیع 

سى    .٢٠ د عی سورطى، یزی ى  ). ٢٠٠٩.(ال سلطویة ف ال

 .دار المستقبل العربى. لبنان  .التربیة العربیة

سن      .٢١ ة ح د، فارع سین ؛ محم د ح انى، أحم   . اللق

ع  ). ٢٠٠١(  ین الواق یم ب اھج التعل من

 .دار عالم الكتب. القاھرة.والمستقبل

 أصول علم النفس).١٩٧٧. ( ، أحمد عزت راجح .٢٢

 .دار المعارف للنشر والتوزیع.الإسكندریة  .

ي،  .٢٣ درزوق راھیم، ؛ رع در إب میاء  داود، ؛ حی  ض

نظریة التلقى والإستراتیجیات المنبثقة   .)٢٠٢٢.(

 .دار الكتب العلمیة . الأردن  .منھا

دریس  ).٢٠٠١.(زیتون، حسن حسین   .٢٤ . مھارات الت

 .عالم الكتب للنشر والتوزیع.السویس

د   .٢٥ د الحمی دة عب رو، عای ین  ). ٢٠٠٤.(س ر ب التفكی

ة    ة العلمی لال التربی ن خ اء م ة والإنم . التنمی

 .عامر للطباعة والنشر.الدقھلیة

یم .٢٦ انر، ول ر ) . ١٩٦١. (ش ى التفكی ق إل الطری

 .مكتبة النھضة المصریة.القاھرة  .المنطقى

حاتھ، .٢٧ ب   ش ار، زین سن ؛النج م ). ٢٠٠٣.( ح معج

سیة  ة والنف صطلحات التربوی ي (الم  –عرب

 .الدار المصریة اللبنانیة.القاھرة . ، )انكلیزي

دى ،  .٢٨ د    عبی فیان محم ام س ة  ) .٢٠١٧.(وئ فاعلی

تراتیجیة   تخدام اس وم  "اس ط، ق ر، خط ي  " عب ف

ر     ي والتفكی صیل العلم ى التح وم عل دریس العل ت

صف ال     ة ال دى طلب ي ل ي المنطق سادس الأساس

شورة    . ستیر من الة ماج وم   .رس ة العل ة .كلی جامع

 .فلسطین. نابلس.النجاح الوطنیة

ى .٢٩ سن موس ات  ).٢٠٠٩.(عیسى،ح الممارس

صیل   ادة التح ي زی ا ف ریة وأثرھ ة الأس التربوی

ة   . الدراسي في المرحلة الأساسیة   ة الأردنی المملك

 .المكتبة الوطنیة. الھاشمیة

وح ؛  .٣٠ و الفت دى أب ة ، حم د عطیف دة عب رور، عای  س

د ة   ). ٢٠١٠. (الحمی وء ثقاف ى ض وم ف یم العل تعل

 .دار النشر للجامعات.القاھرة .الجودة

تعلم    ).٢٠١٨.(كماش،یوسف لازم  .٣١ تراتیجیات ال إس

یم اھیم : والتعل ادئ، مف ات، مب ة . نظری المملك

 .دار دجلة.الأردنیة الھاشمیة

صیاغة مخرجات التعلم ).٢٠١٢.(كینیدى، دیكلان .٣٢

تخدامھ سعودیة  .اواس ة ال ة العربی ز .المملك مرك

الى    یم الع وزارة التعل ات ب وث والدراس ن .البح  یمك

 .الإطلاع علیھ من خلال الرابط

http://gulfkids.com/pdf/Raneem-E1.pdf 

سعود،فاطمة  .٣٣ ادیمى  ) .٢٠١٨.(م وح الأك الطم

النفس ة ب ان .والثق اب .عم ز الكت   مرك

 .الأكادیمى 
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شیر ؛      .٣٤ قاسم، مجدى عبد الوھاب ؛ محمود،حسین ب

ة    ).٢٠١١(حسن ؛احلام الباز   المستویات المعیاری

ة     ة الثالث ى الالفی امعى ف ل الج یم قب ریج التعل  لخ

 .دار الفكر العربى.القاھرة .

میره .٣٥ ن، س ین ).٢٠١٤. (ونج ى ب صیل الدراس التح

ط     رات الوس صفیة ومتغی أثیرات ال اعى الت الاجتم

ة   . وث الاجتماعی ات والبح ة الدراس ة . مجل جامع

ھ من خلال      .٥٣) ٤(ع.الوادى   یمكن الإطلاع علی

  الرابط

https://www.asjp.cerist.dz/en/article/79337  

د .٣٦ ریف محم د ش ان محم ى، إیم  .) ٢٠٢٠. (عل

ر المنطق اض  التفكی ال الری دى أطف ؤتمرات .ي ل م

سانیة  وم الإن اض .الآداب والعل ن .الری  یمك

  .الإطلاع علیھ من خلال الرابط

http://proceedings.sriweb.org/akn/index.ph

p/art/article/view/202 
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