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 : تھدف الدراسة الحالیة إلى
وتتكونت عینة الدراسة من .ذھنیاً القابلین للتعلم والتحكم فیھفھم عن مشكلة مھارات التواصل اللفظي لدى الأطفال ضعاف السمع المُعاقین 

ابین          ) ٥( سمع م دھم لل ة فق راوح درج ذین تت تعلم وال سیط جدا       ) ٤٠-٢٧(أطفال ضعاف سمع معاقین ذھنیا قابلین لل ضعف الب ة ال سیبل أى من فئ دی
سنة من ) ١٢-٦(فئة الإعاقة البسیطة وتتراوح اعمارھم مابین درجة على مقیاس ستانفورد بینیھ أى من ) ٦٩ -٥٥(ویتراوح مستوى ذكائھم مابین  

 . مدارس ضعاف السمع والتربیة الفكریة
  :وتمثلت أدوات الدراسة فى 

 ،)٢٠١١(اختبار الذكاء ستانفورد بینیھ، الصورة الخامسة، إعداد محمد طھ، عبد الموجود عبد السمیع، إشراف محمود السید أبو النیل 
 إعداد.  (،مقیاس مھارات التواصل اللفظى للأطفال ضعاف السمع المعاقین ذھنیاً) الباحث إعداد(نات الأولیة الخاصة بالطفل إستمارة جمع البیا

                                         ).  الباحث إعداد(نشطة الطفل، كتیب أ) الباحث إعداد(، استمارة ملاحظة) الباحث إعداد(، برنامج إرشادى ) الباحث
  :وقد توصل الباحث فى الدراسة الحالیة الى 

 توجد فروق دالة إحصائیاً بین متوسطى رتب درجات أطفال المجموعة التجریبیة فى القیاسین القبلى والبعدى لمقیاس مھارات التواصل اللفظى -
  .لصالح القیاس البعدى 

ة التجریبیة  فى القیاسین البعدى والتتبعى  لمقیاس مھارات التواصل  لاتوجد فروق دالة إحصائیاً بین متوسطى رتب درجات أطفال المجموع-
  .اللفظى 

 ً.برنامج ارشادى، مھارات التواصل اللفظى، الأطفال ضعاف السمع المعاقین ذھنیا :الكلمات المفتاحیة
Abstract 
The objectives of the current study aimed to: 

Understanding the problem of verbal communication skills in children with hearing impaired 
mentally handicapped who can learn and Control of verbal communication. The study sample consist of a 
group of (5) Hearing Impaired and Mentally Retarded Children. who are able to.  learn and whose 
hearing loss ranges from (27-40) DB, which is a very simple weakness. Their level of intelligence varies 
between (55 - 69) The category of simple disability from the schools of the hearing impaired and 
intellectual education and their age between (6-12)years. 
Tools of the study:the study tools included : 

Stanford Binet Scale for Intelligence measuring (Fifth Edition). 
(Prepared by Mohammed Taha: 2011, Own children data collection form. (Prepared by the researcher), 
Scale verbal communication skills (Prepared by the researcher), Counseling program (Prepared by the 
researcher), Observation form(Prepared by the researcher)and Activity children booklet(Prepared by the 
researcher). 
The current study is reached to those results: 

- There are statistically significant differences between the averages Order degrees children in the 
experimental group pre and post two measurements to measure verbal communication skills for the 
benefit of dimensional measurement. 

- There are no statistically significant differences between the averages Order degrees children in the 
experimental group and the two measurements post and telemetry to measure verbal communication 
skills.  

Key words: - counsel program, Verbal communication skills, Children with hearing impairments are 
mentally retarded.  



   
 

 ٤  

يافاعلية برنامج إرشادى لتنمية مهارات التواصل اللفظي لدى الأطفال ضعاف السمع المعاقين ذهن

 

ھ        ائر خلق ن س ھ ع سان وكرم رف االله الإن د ش لق

ي أّدَمَ    ا بَنِ دْ كَرّمْنَ الى وَلَقَ ال تع ل فق زه بالعق . …ومی

ا       )٧٠:الإسراء  ( ، وذلك العقل ھو الذي یعي بھ الإنسان م

یدور حولھ، ویستخدم ما یعبر بھ عن ذاتھ واحتیاجاتھ عن 

سھ، مم    ي جن ع بن ھ م ل ب لام ویتواص ق الك ھ طری ا یجعل

ع         ل م دون التواص ھ، وب ین ب ھ والمحیط ع ذات اً م متوافق

ى           ؤدى إل الي ی ھ وبالت دماج فی ل الان اعي یق المحیط الاجتم

ي     سلب عل ك بال ؤثر ذل ا ی ق مم ة والقل شعور بالعزل ال

لیاً ضطرب تواص شخص الم ب . ال ال الخطی ضیف جم   وی

ى   ) ١٣، ١٩٩٨(  د عل ھ یعتم سان لعالم أن إدراك الإن

واس    المعلومات الت   ر الح ستقبلھا عب سمع ، البصر،   (ي ی ال

س   ذوق، اللم شم، الت دة أو    ) ال ى واح ل ف دوث أى خل وح

صب        عوبات، وین ھ ص نجم عن واس ی ذه الح ن ھ ر م أكث

دورھا،         ام ب سمع عن القی ة ال الاھتمام ھنا على عجز حاس

ة لأن           دة ومتنوع عوبات عدی ى ص فمثل ھذا العجز یقود إل

سمع   السمع یلعب دوراً رئیسیا فى نمو ا      ة ال لإنسان، فحاس

تجعل الإنسان قادر على تعلم اللغة وھى التى تشكل حجر      

اعي   سلوك الاجتم ور ال سبة لتط ة بالن رى . الزاوی وی

شخص  دالعزیز ال لام  ) ١٩٩٧،١٩(عب ارات الك أن مھ

والتواصل تنمو لدى معظم الأفراد دون عناء، فضلا عن     

لام    طراب الك الات اض ض ح صحیح بع ن ت ھ یمك أن

ل ا د    والتواص ال ق ض الأطف ن بع سھولة، ولك ة ب لعارض

ل       ة مث ك العملی ي تل ادة ف شكلات ح ن م انون م   یع

ي   طراب ف دیھم اض ذین ل ا ال اقین ذھنی ال المع الأطف

ع            نعھم من التفاعل م ي تم ة والت مھارات التواصل اللفظی

   .الآخرین

  ساؤل ى الت ة ف شكلة الدراس ل م  تتمث

  :الاتى 

سي   ما فاعلیة برنامج إرش  - ادى قائم على التكامل الح

ال       دى الأطف ي ل ل اللفظ ارات التواص ة مھ لتنمی

  ضعاف السمع المعاقین ذھنیا ؟

ائم     - ادى ق امج إرش ة برن تمرار فاعلی دى اس ا م   م

ل       ارات التواص ة مھ سي لتنمی ل الح ى التكام عل

اقین   سمع المع عاف ال ال ض دى الأطف ي ل   اللفظ

  ذھنیا ؟

 

ة   دف الدراس ارات    تھ ة مھ ى تنمی ة إل الحالی

ا       اقین ذھنی سمع المع عاف ال ال ض التواصل اللفظى للأطف

شف         رامج إرشادى والك ق ب وذلك من خلال إعداد وتطبی

  . إستمراریة فاعلیة البرنامج عن مدى

   

ة       ادیا لتنمی ا إرش ة برنامجً ة الحالی دم الدراس تق

عاف ا    ال ض دى  الطف ى ل ل اللفظ ارات التواص سمع مھ ل

ى   یلا لمعلم الى دل امج الح ر البرن ا ویعتب اقین ذھنیً المع

ؤلاء       ر ھ ا ولأس اقین ذھنی سمع المع عاف ال ال ض الاطف

ة            ك الفئ الاطفال كذلك سیسھم فى معلومات اثرائیة عن تل

  .التى قل ما یتناولھا الباحثون

 

 Counseling program البرنامج الإرشادي 

ث إجرا ھ الباح ن  یعرف ة م ھ مجموع ا بأن ئیً

ار     ي إط دخل ف ي ت ة والت ة والمنظم راءات المُخطط الإج

صودین    ال المق ھ للأطف تم تقدیم اطبى وی لوب التخ الأس

بالدراسة خلال فترة زمنیة محددة، حیث یتم تدریبھم علي   

سات         ین من الجل مھارات التواصل اللفظي خلال عدد مع

ذلك       سھم ب ارات وی ك المھ ة تل سین وتنمی ك لتح ي  وذل ف

  .           تحقیق ھدف الدراسة

Verbal Communication Skills مھارات 

 التواصل اللفظي    

ا   ث إجرائیً ا الباح ن   : ویعرفھ ة م ا مجموع بأنھ

ھ      ھ وتؤھل ى تمكن الخبرات اللغویة المتراكمة لدى الفرد الت



 

 ٥

 رضا محمد أحمد نوايه/د

ھ،             ر عن حاجات ع الآخرین للتعبی إلى التفاھم والتواصل م

شطة تعلی لال أن ن خ ك م اً وذل اس إجرائی ددة، ویق ة مح می

ارات     اس مھ ى مقی ل ف ا الطف صل علیھ ي یح ة الت بالدرج

  .                                                                       التواصل اللفظي المستخدم فى الدراسة 

  .الطفل ضعیف السمع المعاق ذھنیاً القابل للتعلم

Child  Hearing Impaired and Mentally 

Retarded     . 

ھ ا  ویعرف ث إجرائیً ذي  : الباح ل ال ك الطف ھ ذل بأن

سمع    ده لل ة فق سمع ودرج ة ال ي حاس عف ف ن ض انى م یع

ابین   ھ        ) ٤٠-٢٧(تتراوح م ستوى ذكائ راوح م سیبل ویت دی

ین  ة  ) ٦٩-٥٥(ب ھ اللفظی ة مھارات دریبات لتنمی اج ت ویحت

  . لیتواصل مع غیره

 

Verbal Communication . التواصل اللفظى  

م       د من أھ  & Donald)أن التواصل اللفظى یع

Mark,  1999 , 303-306)   لاً من الخصائص   یرى ك

ھ     التى تمیز الإنسان عن سائر الكائنات الحیة، وعن طریق

سمیاتھا،       یاء وم ى الأش رف عل ل التع ستطیع الطف ی

ع الأخرین،       ھ م واكتساب معلومات جدیده فى خلال تفاعل

ل اة    ویتعام ف الحی ع مواق ى م ل اللفظ لال التواص ن خ  م

د    ا یع ة كم تخدام اللغ لام واس ة الك ن طریق ة، ع الیومی

تخدام   لام واس ق والك ى والنط ل اللفظ وع التواص موض

ن    ر م غلت الكثی ى ش وعات الت ر الموض ن أكث ة م اللغ

واء      صین س لام والمتخص ة والك اء اللغ احثین وعلم الب

دة م      ى ع دثین ف نھم أو المح دماء م د   الق د أك الات، وق ج

ة    تخدام اللغ ى اس درة عل ة الق ى أھمی ا عل ؤلاء جمیع ھ

والكلام لنجاح عملیة التواصل اللفظى، ویحتوى الإتصال     

ا      ر بھ ى یم ارات الت ن المھ د م ى العدی اجح  عل اللفظى الن

الفرد أثناء مراحل نموه وتسمى بدایات مھارات الإتصال       

  .اللغوى لدى الأطفال

ولا     رمین نق رى ن ا ت أن )  ١٩، ٢٠٠٦( بینم
التواصل اللفظى  ھو نوع من التفاھم  عن طریق التفاعل     

رفین   ین ط ستمع (ب تكلم  وم ادل   ) م لال  التب ن خ م
ن        ة م باع حاج ى إش ؤدى إل ذى  ی وى ال شارك  اللغ والت

حاجات التواصل اللغوى  لدى المتكلم والمستمع، ویتحقق     
ن        ر  م ة أو أكث ارة  لغوی ق مھ ن طری صال  ع ذا الإت ھ

 المناقشة –المحادثة (لال شكل أو أكثر من أشكال اللغة        خ
ذھا   - الجدل – الحوار   – ى إطار   )  تقبل التعلیمات وتنفی ف

  .مجالات التواصل اللغوى 

ل      - ى التواص أخر ف ا بالت ة وعلاقتھ ة الذھنی الإعاق
   : اللفظى

ة     ساب اللغ ى إكت سلبى ف ا ال ة أثرھ ة الذھنی للإعاق
ى    ھ عل دى قدرت ى م ل، ف د الطف ى، عن ل اللفظ التواص

ل           دى الطف ردات ل ة المف ى قل ویظھر ذلك الأثر بوضوح ف
ا      صل دائم ھ تت ار لدی د أن الأفك ا، ونج اق ذھنیً المع

ع   سوسات، م ة    بالمح ى طریق واء ف ح والت ز واض عج
  . النطق

ل  والأداء   طراب التواص شكلة اض ر م وتعتب
ال      ا الأطف انى منھ ى یع شكلات الت د الم ن أش وى م اللغ

ھ            المعاقون ذھن  ع بیئت رد  م ق الف وق تواف ا تع ث أنھ ا، حی یً
ھ     ن حاجات ر ع ى التعبی ھ عل ام قدرت اً أم ف عائق وتق
ة        رین  ومعرف ات الأخ م رغب ى فھ ھ عل ھ وقدرت ورغبات
ات     ن الدراس ر م د اوضحت الكثی ھ،   فلق یط ب الم المح الع
أخر    اً ت اقین ذھنی ال المع ى الأطف ت عل ى اُجری ة الت العلمی

ل        النمو اللغوى بصفة عا    دیھم یمی ة ل اء اللغ مة، إذ أن ارتق
.   إلى أن یقع فى مستوى أقل من مستوى القدرات الأخرى  

  ).٢٢٣، ٢٠٠٧سھیرشاش ،(

  القابلین للتعلم ضعاف السمع المعاقین ذھنیًا

اقي       ن ب رة ع ة كبی سمع أھمی ة ال شكل حاس ت
سان    اة الإن ي حی واس ف ن    ،  الح الي ع دمھا االله تع د ق وق

واالله أخرجكم من   "االله عز وجل    فیقول  ، الحواس الاخري 
سمع   م ال ل لك یئا، وجع ون ش اتكم لا تعلم ون أمھ بط

شكرون   م  ت دة، لعلك صار والأفئ ورةالنحل ( "والأب س
  ) ٧٨،ایة



   
 

 ٦  

يافاعلية برنامج إرشادى لتنمية مهارات التواصل اللفظي لدى الأطفال ضعاف السمع المعاقين ذهن
ى       ادرا عل سان ق فحاسة السمع ھي التي تجعل الإن

ور               سبة لتط ة بالن ل حجر الزاوی تعلم اللغة، لذلك فھي تمث

سا   ن الإن ث تمك اعي ، حی سلوك الاجتم ة  ال م بیئت ن من فھ

ا    ى تجنبھ ل  ، ومعرفة المخاطر الموجودة فتساعده عل وتمث

) التذوق، واللمس، السمع، البصر، الشم  (الحواس الخمس   

یش          ذي یع ھ ال درك عالم سان لكي ی أساسا یعتمد علیھ الإن

نجم       ر ی ا أو أكث فیھ، وعندما یحدث أي خلل في واحدة منھ

رة     عوبات كثی ك ص ن ذل ش،  (ع صطفى القم   ،٢٠٠٠م

١٧       .( 

سمع    عاف ال ا ض سم بھ ي یت صائص الت سمات والخ ال

  :            المعاقین ذھنیًا 

من أھم السمات التي یمكن أن تمیزھم عن غیرھم 

الي         رى، وبالت ة الأخ ات الإعاق ن فئ ى م راد حت ن الأف م

شتت  : یكون من شأنھا أن تجعل منھم فئة فریدة، مایلي       یت

سرعة، قصور    سھولة وب اھھم ب سمعي، انتب اه ال ى الانتب ف

ى    درتھم عل دم ق ذاكرة وع عف ال ى الإدراك، ض قصور ف

تذكر ما یكون مر بھم من أحداث أو مواقف، عدم قدرتھم     

شابھة،      ف م ى مواق دریب إل ر الت ل أث یم أو نق ى التعم عل

اراتھم         ى مھ صور ف دة، ق ة الزائ شاط أو الحرك رط الن ف

ى   صور ف ي، ق ر اللفظ ي وغی شقیھا اللفظ ة ب  الاجتماعی

تقبالي،       ري أو الاس واء التعبی ل س ى التواص دراتھم عل ق

و     ى النم أخر ف اتھم، الت وري لحاج باع الف ى الاش ل إل المی

 .اللغوى وقصور فى مھاراتھم اللغویة

                ).٣٦٦ - ٣٦٥، ٢٠٠٤محمدعبداالله، (

  ) ضعف وإعاقة ذھنیة(الأسباب المؤدیة إلى تعدد الإعاقة

عف       ھناك العدید من الأسباب      ى ض ؤدي إل ي ت الت

ة         ى الإعاق ؤدى إل ى ت اً الت سھا تقریب ى نف د ف سمع وتع ال

ایلى  باب م ذه الأس ى رأس ھ أتى عل ة، وی صبة : العقلی الح

ز ،    ا، والھرب ضخم للخلای روس الم ة، والفی الألمانی

ؤدي           ث ی رة الرضاعة، حی والزھرى، والملاریا خلال فت

ت،          س الوق ى نف سمع ف عف ال  ذلك إلى التخلف العقلي وض

ى         ل إل ؤدي بالطف ا أن ت ة داوون ویمكن لھ وكذلك متلازم

ھ            ى حیات والعوامل  . ضعف السمع، وذلك فى سن مبكر ف

ة   ك الإعاق دوث تل ن ح سؤلة ع د م ة تع ة او الجینی الوراثی

من الاصابات   % ٥٠-٣٠بین الاطفال بنسبة تتراوح بین      

ضاً        المخ، وأی التى تحدث اثناء الولادة وتؤدى الى نزیف ب

ا سمم ب سجین الت ص الاك ق ونق اص او الزئب لمواد كالرص

اق        ولادة او الاختن اء ال داالله، .    (اثن ، ٢٠٠٥محمدعب

٣٦٨-٣٦٦.(  

سمع       أسالیب التعلیم والبرامج المستخدمة مع ضعاف ال

   :المعاقین ذھنیًا القابلین للتعلم

ھ     لایوجد أسلوب تعلیم معین یمكن أن نقول عنھ أن

سمع ال    عاف ال ال ض ب للأطف ن   مناس اً، ولك اقین عقلی مع

روط    ة ش رامج الناجح صائص الب شمل خ ب أن ت یج

ددة    حة ومح دافاً واض ضمن أھ ذى یت ب ال امج المرك البرن

ى     ة ف والذى یركز على الحاجات الفردیة لكل طفل وطریق

وة   وة  خط ام الخط ع نظ یم تتب ن .التعل ل م ل طف ا أن ك كم

ة وإجراءات           دده ومختلف داف متع ى أھ اج إل ة یحت ھذه الفئ

ى             و ة ف رات العملی ا أن الخب ھ، كم یم مناسبة ل خطوات تعل

ذه    ال ھ یم أطف ى تعل اً ف ب دوراً مھم ة تلع ات الطبیعی البیئ

وم      ل تق ر الطف بة لعم یم المناس ا أن أدوات التعل ة، كم الفئ

ون         ب أن یك ھ ویج ارة دافعیت ى اث ھ وف بدور مھم فى تعلیم

سمع      عیف ال ستطیع  ض ذى ی ا ال ى م صبا عل ز من التركی

اق  ات    المع دده ، والاتجاھ ف متع ى مواق ھ ف اً أن یفعل  عقلی

عاف   ال ض یم الاطف دریب وتعل ادى بت ھ تن ة الحدیث التربوی

معیاً     اقین س دریب المع ن ت ر م اً أكث اقین عقلی سمع المع ال

  )Basu,2004, 97( .فقط

 

ى مع ضعاف       نمن الدراسات التى ت    اولت التواصل اللفظ

 دراسة: السمع والمعاقین ذھنیا 

ف      د اللطی سید عب ة ال ى  ):٢٠٠٠(دراس  وھ

ة الحصیلة         (بعنوان   ى تنمی دریبى ف امج ت ة برن دى فاعلی م

أخرین            ال المت ة من الاطف دى عین ذات ل اللغویة ومفھوم ال
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ة    ل المدرس ة ماقب ى مرحل ا ف ى  ).لغوی ة إل دفت الدراس ھ

تقبالیة             ة اس ا حصیلة لغوی إكساب الأطفال المتأخرین لغوی

ة ل      م  وتعبیری ھ الطف ستجیب ل ة ی اھیم لغوی لال مف ن خ

سلیم     ي ال ر اللفظ الفھم والتعبی صحیحة ب تجابة ال الاس

انون     ) ٦٠(وتشكلت عینة الدراسة من    ذین یع لا من ال طف

ن      ارھم م راوح أعم ن تت وي مم أخر اللغ ن الت  ) ٦-٢(م

وعتین        ى مجم ى   -:سنوات تم تقسیمھم إل ة الأول  المجموع

ة   طفل یمثلون المجموعة ال   ) ٣٠( ل من    )  ١٥(تجریبی طف

سمع   عاف ال ي    ) ١٥(ض ان البیئ ن ذوى الحرم ل م . طف

ة  ة الثانی ون ) ٣٠: (المجموع ل یمثل   طف

ضابطة ة ال سمع و  ) ١٥(المجموع عاف ال ن ض ل م   طف

ي      ) ١٥( ة    .طفل من ذوى الحرمان البیئ وتوصلت الدراس

  -:إلى الأتي 

ین متوسط درجات       وجدت فروق دالة إحصائیة ب

ة التجر دي     المجموع اس البع ي القی ضابطة  ف ة وال یبی

ي كل من الحصیلة          ي  ف ان البیئ للأطفال من ذوى الحرم

ة         صالح المجموع اللغویة ومفھوم الذات  وكانت الفروق ل

ة ن     . التجریبی صائیة م ة إح روق ذات دلال دت ف ا وج كم

اس       ي القی ضابطة ف ة وال ة التجریبی ات المجموع درج

ي كل      من الحصیلة   البعدى  من الأطفال ضعاف السمع ف

 .اللغویة ومفھوم الذات وكانت الفروق لصالح التجریبیة

   ):٢٠٠١(دراسة غادة عبدالحمید -

وان  ى بعن سیة :وھ شكلات النف بعض الم ة ل  دراس

اعى     صائى الاجتم ة  ودور الأخ ددى الإعاق ال متع للأطف

  . فى التعامل معھا

ى  دفت إل سیة  :وھ شكلات النف ن الم شف ع  الك

سلوكی   ( دى     ) ة  الانفعالیة ، ال ة وم ددى الإعاق ال متع للأطف

ذلك دور        ة ، وك اختلاف ھذه المشكلات  وفقا لنوع الإعاق

شكلات   ذه  الم ع ھ ل م ى التعام اعى  ف صائى الاجتم الأخ

ة      ) ٣٦(وتكونت عینة الدراسة من       لاً من ذوى الإعاق طف

ات    لاث مجموع ى ث ساوى ال سمین بالت ة مق المزدوج

اقین         ( ا ، مُع معیا وعقلیً اقین    مُعاقین س ا ، مُع ا وعقلیً حركیً

ین     )بصریًا وعقلیًا  ا و  )١١:٩(، وتراوحت أعمارھم ب عام

ھ        النتائج ان ھناك العدید من المشكلات النفسیة  التى تواج

ة     شكلات انفعالی ا م ة منھ ددى الإعاق ال متع الاطف

ا    ومشكلات سلوكیة كما ان الاطفال المعاقین سمعیًا وعقلیً

اقین    أكثر مُعاناة من المشكلات الس     رانھم المُع لوكیة عن أق

اة       ل معان حركیًا وعقلیًا أو المُعاقین بصریًا وعقلیًا  بینما أق

  منھم فى المُشكلات الانفعالیة    

Gioia (2001) : دراسة  

ة    : بعنوان وھى  فاعلیة استخدام القصص الخاص

و       ستوى النم ادة م بالاطفال فى تطویر النطق والكلام وزی

أثیر     و. اللغوى لضعاف السمع     ى ت ى التعرف عل ھدفت إل

ة           ة واللفظی درة التعبیری ادة الق برامج التدخل المبكر في زی

و    ي النم رة ف ل المبك ي المراح ة  .ف ة الكلی تملت العین واش

ى  ال عل ن   ) ٣٤(للأطف اث مم ذكور والإن ن ال لاً م طف

ائج   ). ٦-٢(یتراوح أعمارھم الزمنیة مابین      وأظھرت النت

ة  ة إ  :التالی روق دلال دت ف طات   وج ین متوس صائیة  ب ح

رانھم   ات أق طات درج ى ومتوس ة الأول ات المجموع درج

د    ى  بع ة الأول صالح المجموع ة ل ة الثانی ي المجموع ف

وي           تطبیق برنامج التدخل المبكر في معدلات التطور اللغ

  .وإثراء الحصیلة اللغویة

 الأوضاع الأكادیمیة  والاجتماعیة     :وھى بعنوان   

لاب  ة ) Maccin,2005&Antia (للط  دراس

ى       شتركین  ال ف سمع الم عاف ال صم وض سامعین  وال ال

ل        ى التواص ة ال دفت الدراس ة، وھ صول مدمج ف

ة     اعى  لمجموع سلوك الاجتم ادیمى  وال صیل الاك والتح

ذ  ن التلامی عاف    ( م صم وض سمع ، ال عاف ال صم وض ال

ادیین   افیة ، الع ات الاض سمع ذوى الاعاق ت ). ال وتكون

مع،       تلا) ٥(عینة الدراسة من      عاف س ذ صم أوض ) ٥(می

) ١٨(تلامیذ صم او ضعاف سمع لدیھم اعاقات اضافیة ،      

تلمیذا غیر معاق مسجلین بفصول دمج وقد اظھرت نتائج   

ة  ون    : الدراس سمع لایختلف عاف ال صم اوض ذ ال ان تلامی

سلوك     ل  وال ى التواص سامعین ف رانھم ال ن اق را ع كثی
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صی      ى التح نھم ف ون ع نھم یختلف اعى ، ولك ل الاجتم

سمع ذوى    عاف ال صم او ض ذ ال ا  التلامی ى ، بینم الدراس

سامعین         رانھم ال را عن أق ون كثی الاعاقات الاضافیة یختلف

  .   فى جمیع

  : Meuwey-Jon,Peter,(2005)  &، Hansدراسة

تقریر بحث تأھیلي لمشاكل السمع  :وان  وھى بعن 

شل؟  : لدى البالغین ذوي الإعاقة العقلیة     دفت   )لماذا تف ، وھ

ة        إلى   تقدیم الخدمات والمساعدات للأشخاص ذوي الإعاق

ین           ة من اثن ة الدراس العقلیة وضعف السمع، وتكونت عین

ة    دمات المجتمعی سكنیة والخ ة ال ز الرعای ن مراك . م

ي      رة ف شاریع المبتك ة أن الم ذه التجرب ائج ھ فرت نت وأس

اس     ى الن ز عل ب ألا ترك دمات یج ال الخ ین (مج المھن

ا التر   ) المدربین ي ھن ى   ونعن ز عل ادئ   (كی دات، والمب المع

ة والأجراءات   ة  " ولكن إشراك   ) التوجیھی دمي الرعای مق

ة  ذى   "  المحلی و ال ماً ، وھ املاً حاس ب من الإدارة ع یتطل

.یحدد النجاح أو الفشل فى نھایة المطاف 
  : )٢٠٠٦(دراسة دعاء عوض 

وان ى بعن ل   :وھ ارات  التواص ة مھ رامج لتنمی  ب

ق  والعلاقات الشخصیة والوعى     بالذات وأثرھا على تحقی

ا من            اقین عقلی دى المع اعى  ل التوافق الشخصى  والاجتم

سین ل   . الجن ارات التواص ة مھ ى تنمی ة إل دفت الدراس وھ

ال   دى الاطف صیة ل ات الشخ ذات والعلاق وعى بال وال

ق       ى تحقی ك  ف ر ذل ى اث رف عل ا  والتع اقین عقلی المع

ضم     د ت دیھم  وق اعى ل صى  والاجتم ق الشخ نت التواف

ى    ل عل ارات التواص ى : مھ ل اللفظ ذكر ،  (التواص الت

تعبیرات الوجھ (، التواصل غیر اللفظى     ) الادراك ، الفھم  

سم    ة    ) ، نبرة الصوت، إشارات الج ة الدراس ت عین وتكون

ن  ا  ) ٣٢(م اقین عقلی ن المع لا م تعلم  ( طف ابلین لل م )الق ت

ى    ساوى ال سیمھم بالت ات ) ٤(تق ة :(مجموع مجموع

ارات التواص  ات   مھ رات الاعاق ة  مھ ل ، مجموع

ة       ذات، المجموع الشخصیة ، مجموعة مھارات الوعى بال

ضابطة  ین  )ال ارھم ب ت اعم ا  ) ٨:١٢(، وتراوح عام

ین  ائھم ب سب ذك ة )  ٧٠:٥٠(ون تملت ادوات الدراس واش

ارات التواصل      اس مھ على مقیاس  السلوك التكیفى  ومقی

ذات   وعى بال اس ال ا ومقی اقین عقلی ال المع د للاطف   وق

ة    ائج الدراس رت نت ة    : اظھ ى تنمی رامج  ف دوى الب ج

ذات          وعى بال ات الشخصیة  وال مھارات التواصل والعلاق

دیھم       صى ل ق الشخ اح التواف ة ونج ة  الدراس دى عین ل

اتن   -وكذلك ثبات النتائج فى القیاس التتبعى           ة ف  دراس

دور  وان  :)٢٠٠٧(من ى بعن دریبى :وھ امج ت ة برن فاعلی

ة الل سمع    لتنمی عاف ال دى ض ة ل تقبالیة والمنطوق ة الاس غ

عف          ة عن ض ة  الناتج شكلات اللغوی للتخفیف من حدة الم

 .      السمع

دى    وھدفت إلى تنمیة اللغة الاستقبالیة والمنطوقة ل

شكلات    دة الم ن ح ف م سمع للتخفی عاف ال ال ض الأطف

ة  .اللغویة الناتجة عن ضعف السمع       وتكونت عینة الدراس

ن  ل وطف١٠٠م ق     طف م تطبی سمع  وت عاف ال ن ض ة م ل

وعتین      ى مجم سیمھم ال مقیاس اللغة العربي علیھم ثم تم تق

ابین     ارھم م ت أعم ة وضابطة،  وتراوح  ) ٤-٣( تجریبی

ذكاء ،      سنوات واستخدمت مقیاس ستانفورد بینیة لقیاس ال

ة       اس اللغ مقیاس المستوى الاقتصادي  والاجتماعي  ومقی

دریبي   امج الت ة  والبرن ى أن .العربی ائج إل فرت النت وأس

ال       ات الأطف ت درج ث ارتفع ھ حی ت فاعلیت امج أثب البرن

ة الضابطة            ة بالمجموع على مقیاس اللغة العربیة بالمقارن

 .           حیث تحسنت عندھم اللغة المنطوقة والاستقبالیة 

 )٢٠٠٨(دراسة جیھان عبدالرؤوف  -

 فاعلیة برنامج تكاملى متعدد الأبعاد :وھى بعنوان 

ى التواصل            ف ره عل ارات التواصل وأث ة بعض مھ ى تنمی

ا       ى    .السلوك التوافقى لدى الأطفال المعاقین عقلیً دفت إل وھ

ة          التعرف على مدى فعالیة برنامج تكاملى مقترح فى تنمی

ل    ارات  التواص ض مھ ى  (بع ر لفظ ى غی دى  ) لفظ ل

سلوك     سین ال ى تح ك عل ر ذل ا واث اقین عقلیً ال المع الأطف

دیھم     ة من       التوافقى ل ة الدراس ت عین لا من   ٣٥وتكون  طف

وعتین     ى مجم سیمھم ال م تق ا، ت اقین عقلیً ال المع الاطف
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ة ضابطة     ) ١٨(مجموعة تجریبیة عددھا      ل ومجموع طف

ى     ) ١٧(وعددھا   ا   ) ١٢٫٦(طفلا بمتوسط عمر زمن عام

ین   ائھم  ب سب ذك ت ن تملت  ) ٧٠ -٥٠(وتراوح واش

ة  لوحة جواردر لقیاس ال: أدوات الدراسة على   قدرة العقلی

ارات     اس مھ العامة للذكاء ، مقیاس السلوك التوافقى ، مقی

ا   تعلم  (التواصل لدى الاطفال المعاقین عقلیً ابلین لل د  ) الق وق

ارات      ة مھ ى تنمی امج ف ة البرن ائج ف عالی رت نت اظھ

 .     التواصل والسلوك التوافقى لدى عینة الدراسة 

  - :(Vandereet,2010)دراسة  -

ذه ا ت ھ ردات  وتناول ساب المف ؤ باكت ة التنب لدراس

رف   ة والتع ة العقلی ال ذوى الإعاق دى الأطف ة ل التعبیری

ة   سلوكیات اللغوی ى ال ساب  .عل ف اكت ى وص دفت إل وھ

ة   ة العقلی ال ذوى الإعاق دى الأطف ة ل ردات التعبیری المف

ر      دخل المبك ل الت ة  قب سلوكیات اللغوی ى ال رف عل والتع

تخد     ة اس ى إمكانی وف عل اءه للوق ال  وأثن ؤلاء الأطف ام ھ

ات ب والتعلیق ي   . للطل رھم الزمن ى عم رف عل والتع

رات   ردات كمؤش م للمف ة وفھمھ اراتھم المعرفی ومھ

ة ردات التعبیری ن  .للمف ة م ة الدراس ت عین ) ٣٦(وتكون

طفلا من ذوى الإعاقة العقلیة وممن تتراوح أعمارھم بین  

ردات ) ٦-٣( دد مف ط ع نوات بمتوس ة ، ) ٦٧(س كلم

 الدراسة إلى أن فھم المفردات كان مؤشر   وتوصلت نتائج 

ك          فرید لبدء المفردات التعبیریة وأن نمو المفردات بعد ذل

ر     ة  والعم ات اللفظی لال التعلیق ن خ د م ئ فری ان منب ك

ل    ارات التواص ة  مھ ى أھمی ة عل دت الدراس ي وأك الزمن

  .                      في مرحلة ما قبل اللغة

  ):٢٠١١(دراسة عزة عافیة  -

وان ى بعن تعلم   :وھ امجین ل ة برن دى فاعلی م

سمعي   اه والإدراك ال ة الانتب ي تنمی ي  ف ل اللفظ التواص

ة      .والإدراك البصري  دى فاعلی ق من م ى التحق  وھدفت إل

في ) تمییز وفھم وتعبیر  (برنامجین لتعلم التواصل اللفظي     

ة    (تنمیة الانتباه والإدراك السمعي    سیة ومرحل المرحلة الح

سم   ز ال ى التمیی سیر المعن صري ) عي وتف والإدراك الب

شكل  ( ات ال یة وثب شكل والأرض صري وال آزر الب الت

ة ات المكانی ن ). والعلاق ة  م ة الدراس ت عین ) ٣٠(وتكون

ى           سیمھم إل م تق ة  وت ة العقلی طفل من الأطفال ذوى الإعاق

لت   ابطة توص رى ض ة واخ ة تجریبی وعتین مجموع مجم

روق ذات   ھ توجد ف ى أن ة إل ائج الدراس صائیة نت ة إح  دلال

صالح       ضابطة ل ة وال وعتین التجریبی ات المجم ین درج ب

ة        روق دال د ف ا توج ة، كم ة التجریبی ال المجموع أطف

ى القیاسین           ة عل ة التجریبی إحصائیا بین درجات المجموع

  .                             القبلي والبعدى 

 )٢٠١٢(دراسة عبداللاة محمود عبداالله  -

وعھا  ة( موض ة  بفاعلی ادى  لتنمی امج ارش رن

ة       ة  وعلاقت المھارات الوالدیة لأمھات الطفل متعدد الإعاق

ى      ة  إل دفت الدراس ة، وھ اعى لدی ل الاجتم : بالتواص

ارات       ة المھ ى تنمی التعرف على فاعلیة برنامج ارشادى ف

ة  ل ،  : الوالدی ارة التواص شكلات، مھ ل الم ارات ح مھ

سلوك    بط ال ارة ض ة الدراس . مھ ت عین ن وتكون ة م

ددة  )٦( ة متع دیھم اعاق ال  ل عف  ( أطف ة ، ض ة عقلی إعاق

معى  ین   ) س ارھم ب ت أعم ا ، ) ١٢:٩(تراوح ) ٦(عام

ین   ارھن ب ت اعم م تراوح ات لھ ا، )  ٤٠:٣٠(أمھ عام

ة        ارات الوالدی اس المھ ى مقی ة عل واشتملت ادوات الدراس

ائج        رت نت د اظھ ة  وق ددى الاعاق ال متع ات الاطف لأمھ

ارات    فاعلیة ا : الدراسة   ة المھ لبرنلمج الارشادى  فى تنمی

ا   ع ابعادھ ات بجمی ة للامھ شكلات ، (الوالدی ل الم ح

سلوك         ة الضغوط ، ضبط ال ذلك  )  التواصل ، مواجھ وك

أثیر    تمرار ت ل  واس دى الطف اعى ل ل الاجتم ة التواص تنمی

                           .البرنامج حتى فترة المتابعة

 

رض الأول ین     : الف صائیاً ب ة إح روق دال د ف توج

اقین           سمع المع عاف ال ال ض متوسطي رتب درجات الأطف

اً  ة  (ذھنی ة الدراس دى    ) عین ي والبع ین القبل ي القیاس ف

 .لمقیاس مھارات التواصل اللفظي لصالح القیاس البعدي 
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يافاعلية برنامج إرشادى لتنمية مهارات التواصل اللفظي لدى الأطفال ضعاف السمع المعاقين ذهن
 لا توجد فروق دالة إحصائیاً بین :الفرض الثاني  

سمع          عاف ال ال ض اقین  متوسطي رتب درجات الأطف المع

اً  ة  (ذھنی ة الدراس ي     )  عین دي والتتبع ین البع ي القیاس ف

 لمقیاس مھارات التواصل اللفظي

ث  نھج البح ة    :م ى الدراس ث  ف تخدم الباح  اس

ث         رات البح اول متغی ى تن الحالیة المنھج شبھ التجریبى  ف

  .وفقاً للفروض  التى یسعى للتحقق منھا

 

ون  ةتتك ن   الحاعینةالدراس ة م ن ) ٥(لی ال م أطف

تعلم من مدرستى          ضعاف السمع المعاقین ذھنیاً القابلین لل

سمع    ضعاف ال د ل سان خال ال٤(إح ة  )أطف صل التربی ،وف

راد    ى م د حلم ة محم ة بمدرس ل١(الفكری ة )  طف بمحافظ

راوح   ذین تت ة وال زة التعلیمی كندریة إدارة المنت الاس

ن   ة م ارھم الزمنی ة  ) ١٢-٦(اعم راوح  درج نھ وتت س

ن    سمع م دھم لل ن    ) ٤٠-٢٤(فق اء م ة ذك سیبل ودرج دی

  .درجة ) ٦٩-٥٥(

 

صورة     -١ ھ، ال تانفورد بینی ذكاء س ار ال اختب

د            ود عب د الموج ھ، عب د ط الخامسة، إعداد محم

ل      و النی سید أب ود ال راف محم سمیع، إش ال

)٢٠١١.(   

ل          -٢ ة بالطف ة الخاص . إستمارة جمع البیانات الأولی

                                                )  إعدادالباحث(

ال   -٣ ى للأطف ل اللفظ ارات التواص اس مھ مقی

تعلم    ابلین لل اً الق اقین ذھنی سمع المع عاف ال  .  ض

  )    إعدادالباحث(

برنامج إرشادى قائم على التكامل الحسي لتنمیة      -٤

عاف      ال ض ي للأطف ل اللفظ ارات التواص مھ

تعلم  السمع من المعاقین ذھنیًا القا     داد  . (بلین لل إع

  )                                                                 لباحث

ة  -٥ تمارة ملاحظ ث . (اس داد ا لباح ب - ٦)إع  كتی

).                                                                                                 إعداد ا لباحث(أنشطة الطفل

ة راءات الدراس سیكولوجى  :إج راث ال ى الت لاع عل  الاط

  لمتغیرات الدراسة ، والاطلاع على

شكلة     د م سابقة ، وتحدی ات ال ن الدراس دد م ع

سابقة ،          الدراسة من خلال الاطار النظرى والدراسات ال

ا       ة وتطبیقھ صمیم ادوات الدراس روض ، ت یاغة الف ص

  ومناقشة نتائج الدراسة ،

ات    یات  والدراس ن التوص ة م راح مجموع  واقت

ن      ة م ك الدراس ھ تل لت الی وء ماتوص ى ض ستقبلیة ،ف الم

  .نتائج 

 

قام الباحث باتباع الأاسالیب الاحصائیة الوصفیة        

والأسالیب الاستدلالیة مستعینا ببرنامج الحزم الاحصائیة    

  : وتلك الاسالیب ھيSpss20للعلوم الاجتماعیة 

ي    - ة ف فیة المتمثل صاءات الوص رارات( الاح  -التك

ة  سب المئوی سابیة-الن طات الح ات - المتوس  الانحراف

 ) معاملات الاختلاف-المعیاریة

ار - دمان "  اختب ساب  Friedman Test"فری  لح

ة       دراجات المرتبط ب أزواج ال ین رت روق ب ة الف دلال

ش ( ادي، وھ ة ھ راد، فوزی لاح م ادالرب، ص ام ج

٢٠١٧(،  

اختبار ویلكوكسون الذي یسمي    :  اختبار ویلكوكسون  -

  .اختبار الرتب الإشاري من الاختبارات اللابارمتریة

 

ة  ؤال الدراس ى س ة عل ي وللإجاب الأول،  الفرع

ى     نص عل ذي ی ة الأول؛  وال  :والتحقق من فرض الدراس

ین متو  صائیاً ب ة إح روق دال د ف ات توج ب درج طي رت س

في ) عینة الدراسة(الأطفال ضعاف السمع المعاقین ذھنیاً     

ھ   ي ومھارات ل اللفظ ي التواص دى ف ي والبع ین القبل القیاس

  .الفرعیة لصالح القیاس البعدي



 

 ١١

 رضا محمد أحمد نوايه/د

ام      ث ولاختبار الفرض ق ة متوسطات     الباح  بمقارن

ن       ل م ي ك ة ف ة التجریبی ال المجموع ات اطف ب درج رت

ارات التواصل    البعديالقیاس القبلي و القیاس    اس مھ  لمقی

ي، ار    اللفظ تخدام اختب ث باس ام الباح سون "  ق ویلكوك

"Wilcoxon Signed Ranks Test ) راد لاح م ص

ین القیاسین     ) ٢٠١٧وأخرون،   للتحقق من دلالة الفروق ب

دى        ة ل ھ الفرعی دي للتواصل اللفظي ومھارات ي والبع القبل

  .الأطفال عینة الدراسة 

   :تىویوضح الجدول الا
  )١(جدول

للفروق بین القیاسیین القبلي والبعدي للتواصل اللفظي  لاختبار ویلكوكسون ومستویات الدلالة الاحصائیة وحجم التأثیر (Z) قیم
  ومھارتھ الفرعیة لدي الأطفال ضعاف السمع المعاقین ذھنیا عینة الدراسة

  البیانات
  مجموع العدد الرتب المتغیر

 الرتب
  متوسط
 الرتب

  قیمة
)Z( 

  مستوى
 الدلالة

حجم 
 )r(التأثیر

 ٠ ٠ ٠ السالبة
 مھارة الفھم ٢٫٥٠ ١٠ ٤ الموجبة
 ـــــــ ـــــــ ١ المتعادلة

 ـــــــ غیر دالة ١٫٨٢٦

 ٠ ٠ ٠ السالبة
 مھارة التعبیر ٣ ١٥ ٥ الموجبة
 ـــــــ ـــــــ ٠ المتعادلة

٠٫٩٠ ٠٫٠٥ ٢٫٠٢٣  
 )كبیر(

 ٠ ٠ ٠ السالبة
 یزمھارات التمی ٣ ١٥ ٥ الموجبة
 ـــــــ ـــــــ ٠ المتعادلة

٠٫٩٠ ٠٫٠٥ ٢٫٠٢٣  
 )كبیر(

 ٠ ٠ ٠ السالبة
 ٣ ١٥ ٥ الموجبة

التواصل اللفظي 
الرجة الكلیة (

 ـــــــ ـــــــ ٠ المتعادلة )للمقیاس
٠٫٩١ ٠٫٠٥ ٢٫٠٣٢  

 )كبیر(

ة   ) ١(یتضح من جدول    روق دال احصائیا  وجود ف

ارتي      ٠٫٠٥عند مستوى دالالة      في التواصل اللفظي ومھ

صل    م ت م فل ارة الفھ سبة لمھ ا بالن ز، أم ر والتمیی التعبی

الفروق لمستوى الدلالة الاحصائیة؛ وھذا یدل على وجود    

ستوى    د م صائیا عن ة اح روق دال یین  ٠٫٠٥ف ین القیاس  ب

اقین     سمع المع عاف ال ال ض دي الأطف دي ل ي والبع القبل

ث عدد     – عینة الدراسة    -اًذھنی  لصالح القیاس البعدي؛ حی

ة              سالبة والمتعادل ب ال ر من عدد الرت . الرتب الموجبة أكب

شیر          ا ی اً؛ مم ة الأول جزئی ق فرض الدراس ى تحق مما یعن

ارات          ة مھ ي تنمی إلى كفاءة وفاعلیة البرنامج الارشادي ف

د   . التواصل اللفظي لدى الأطفال عینة الدراسة  ذي یؤك وال

أثیر         ذلك م الت یم حج ب     ( ھو ق ائي لرت اط الثن معامل الارتب

ة   ابین  )rالأزواج المرتبط ت م ث تراوح ، ٠٫٩٠(؛ حی

رة     ) ٠٫٩١ ة وكبی أثیر مرتفع ام ت ي أحج امج وھ للبرن

ة       ھ الفرعی ل اللفظي ومھارات ة التواص ي تنمی الارشادي ف

ال  دى الأطف سمع ل عاف ال ا ض اقین ذھنی ة (المع عین

   .)الدراسة

ى ة عل اني،  وللإجاب ي الث ة الفرع ؤال الدراس  س

لا : والتحقق من فرض الدراسة الأول؛  والذي ینص على 

ات    ب درج طي رت ین متوس صائیاً ب ة إح روق دال د ف توج

في ) عینة الدراسة(الأطفال ضعاف السمع المعاقین ذھنیاً     

ھ        القیاسین البعدى والتتابعي في التواصل اللفظي ومھارات

  .الفرعیة

ام    ث    ولاختبار الفرض ق ة  الباح  متوسطات   بمقارن

ن       ل م ي ك ة ف ة التجریبی ال المجموع ات أطف ب درج رت

ارات     اس مھ ابعي لمقی ق التت دي والتطبی ق البع التطبی

ث  تخدم الباح د اس ي، وق ل اللفظ التواص

ار راد  ( Wilcoxon sign rank testاختب لاح م ص

 للكشف عن دلالة الفروق بین القیاسین   )٢٠١٧وأخرون،  

دى       البعدي والتتابعي  للتواصل اللفظي ومھاراتھ الفرعیة ل

  .نتیجة ذلك) ٢( ، ویوضح الجدول الأطفال عینة الدراسة



   
 

 ١٢  

يافاعلية برنامج إرشادى لتنمية مهارات التواصل اللفظي لدى الأطفال ضعاف السمع المعاقين ذهن

  )٢(جدول 

للتواصل اللفظي ومھارتھ  والتتابعي لاختبار ویلكوكسون ومستویات الدلالة الاحصائیة للفروق بین القیاسیین البعدي (Z) قیم

  ا عینة الدراسةالفرعیة لدي الأطفال ضعاف السمع المعاقین ذھنیً

  البیانات
  مجموع العدد الرتب المتغیر

 الرتب
  متوسط
 الرتب

  قیمة
)Z( 

  مستوى
 الدلالة

 ٠ ٠ ٠ السالبة
 مھارة الفھم ٠ ٠ ٠ الموجبة
 ـــــــ ـــــــ ٥ المتعادلة

 غیر دالة ٠٫٠٠٠

 ١٫٥ ٣ ٢ السالبة
 مھارة التعبیر ٠ ٠ ٠ الموجبة

 ـــــــ ـــــــ ٣ دلةالمتعا
 غیر دالة ١٫٣٤٢

 ١ ١ ١ السالبة
 مھارات التمییز ٠ ٠ ٠ الموجبة
 ـــــــ ـــــــ ٤ المتعادلة

 غیر دالة ١٫٠٠٠

 ١٠٥ ٣ ٢ السالبة
 ٠ ٠ ٠ الموجبة

التواصل اللفظي 
الدرجة الكلیة (

 ـــــــ ـــــــ ٣ المتعادلة )للمقیاس
 غیر دالة ١٫٣٤٢

دول   ن ج ضح م ة   ) ٢(یت رق ذو دلال ود ف دم وج ع
في المجموعة التجریبیة إحصائیة بین متوسطي رتب درجات 

 التطبیقین البعدي والتتابعي في تنمیة مھارات التواصل اللفظي
ز    (ومھاراتھ الفرعیة    ر، والتمیی  ككل لصالح    )الفھم، التعبی

 حیث عدد الرتب المتعادلة  أكبر من عدد      التطبیق البعدي، 
ة      . الموجبةالرتب السالبة و   ق فرض الدراس مما یعنى تحق

امج الارشادي            ة البرن اءة وفاعلی ى كف شیر إل الثاني؛ مما ی
ة     ال عین دى الأطف ي ل ل اللفظ ارات التواص ة مھ ي تنمی ف
ھر   دة ش ادي لم امج الارش أثیر البرن تمرار ت ة واس الدراس

امج      ر       . بعد الانتھاء من تطبیق البرن اء اث دل على بق وھذا ی
  .مھارات التواصل اللفظي ككلالتعلم في تنمیة 

 

  :  بالنسبة للفرض الأول -

ین   "والذى ینص على   توجد فروق دالة إحصائیاً ب
ى    ة ف ة التجریبی ال المجموع ات أطف ب درج متوسطى رت
ل       ارات التواص اس مھ دى لمقی ى و البع ین القبل القیاس

دى  اس البع صالح القی ى ل ر ال. اللفظ ر أث ا یظھ امج مم برن
امج        ل البرن ا قب الإرشادى فى ارتفاع درجات الأطفال عنھ
ى     ا ف دى عنھ ق البع ى التطبی ال ف ات الأطف ت درج فارتفع

  .التطبیق القبلى قبل التدریب

ھ         ى نھایت امج ف أثیر البرن ى نجاح وت دل عل ذا ی وھ
ة   ة التجریبی ال المجموع ات أطف ى درج ك ف ر ذل ویظھ

ا    التجریبیة  التى تلقت البرنامج  وا   ت درجاتھم ذین ارتفع ل
ى          دریب ف ر الت ى أث دل عل ا ی امج مم ق  البرن د تطبی بع

ة    ى بمقارن ل اللفظ ارات التواص ى مھ وظ ف سن الملح التح
ة        ذه النتیج امج  وھ ق البرن درجات نفس الاطفال قبل تطبی

ة   ع دراس ق م ة Myhra(2009(تتف   ،دراس
Smith,(2011) صة دا خوی ة ھوی ، ) ٢٠١٢( ، و دراس

اء  ة ھن دالرحمن ودراس ى  )٢٠١٤( عب دوا عل ذین أك  وال
ارات       سین مھ ة وتح ى تنمی سى  ف ل الح ة التكام فاعلی
ة   ارات اللغوی سین المھ وى وتح ى واللغ ل اللفظ التواص

  .وھذا یتفق مع الدراسة الحالیة 

  : أما بالنسبة للفرض الثانى-

ة إحصائیاً      "  والذى ینص على     روق دال لاتوجد ف
ال          ب درجات أطف ة   بین متوسطى رت ة التجریبی المجموع

ارات التواصل      اس مھ فى القیاسین البعدى والتتابعى  لمقی
اللفظى، وھذا یدل على أن نتائج التطبیق البعدى ودرجاتھ     
لم تھبط أو تقل بل كانت مستقرة إن لم تكن مرتفعة  وھذا        
سن    امج والتح أثیر البرن ى استمرار ت دل عل ا ی ان دل فإنم



 

 ١٣

 رضا محمد أحمد نوايه/د

ال   ى الأطف ك عل س ذل ع ،وانعك سن  واق ى تح ا أدى إل  مم
 .مھاراتھم فى التواصل اللفظى 

 

ام         ى ق ائج الت لال النت ن خ ث م ل الباح د توص لق
ى     ھا والت دت بعرض ة  أك امج  فاعلی ك    البرن  الارشادى وذل

تخدام یات    باس ن التوص ة م ى مجموع سى إل ل الح  التكام
ین     ا بع ر إلیھ ل یُنظ ى الأق ا أو عل ذ بھ ل أن یؤخ ى یأم الت

ى      الإ ود عل ا یع ك مم د وذل ل والعق ن ذوى الح ار م عتب
م               ساعدة لھ د الم د ی دعمنا وم ة ل ى حاج م ف أطفالنا الذین ھ
ضاً        النفع أی بالنفع، وبالتالى یعود أیضاً على مجتمعنا كلھ ب
یات       ذه التوص ن ھ ا  وم ن مجتمعن زء م زء لایتج م ج فھ

  :مایلى 

دنى أو   -١ الوحظ ت ر إذا م دخل المبك رورة الت  ض
  مھارات الطفل اللفظیةانخفاض فى

ة     -٢ سین مھارت ى تح رتھ ف ن أس ل م ساعدة الطف  م
  .اللفظیة وزیادتھا بشتى السبل والوسائل

شطة     -٣ ى الأن ة ف رة والمدرس ین الأس سیق ب  التن
  .والبرامج لزیادة تحسین مھارات الأطفال لفظیاً

 إھتمام الدولة وجمعیات حقوق الإنسان بتثقیف أسر      -٤
دھم    ذوى الإحتیاجات الخا   ة وم ة خاص صة والعقلی

رامج        بالرعایة والعون ھذا بالاضافة الى تصمیم ب
خاصة لذوى الاعاقة المزدوجة وكفل حقوقھم من      
نا    ى مدارس ھ ف ود نقبل ان موج م ككی راف بھ الاعت

  .ولا نغفلھ

ات  -٥ ى ذوى الإحتیاج ة بمعلم ل الدول ن قب ام م  الإھتم
ى   راف الفن ابعتھم والإش ى مت ل عل ة والعم الخاص

ى     وال د ف اھو جدی ل م دھم بك یھم وم دورى عل
ھ       م بصفة دوری ھ لھ ة دورات تدریبی مجالھم وإقام
ھ       ى تقدم الم ف وا الع اتھم لیواكب دیث معلوم لتح

  .لینھضوا بأطفالنا وینعكس على أدائھم 

ة     -٦ ات مزدوج اقین بإعاق ة المع ز لرعای شاء مراك  إن
ى المراكز         ة عل ة والإشراف من الدول ة للدول تابع

دیم أفضل الخدمات لذوى الإحتیاجات     الخاصة وتق 
  .الخاصة 

 

ا      ل إلیھ ى توص ائج الت ى النت رف عل د التع   بع
راء      ث إج رح الباح ة یقت تھ الحالی ى دراس ث ف   الباح
ة       ال الإعاق ى مج ات  ف وث  والدراس ن البح د م المزی
ل        ى تقب ساعدتھم ف الذھنیة بكافة فئاتھا حتى یتم تأھیلھم وم

م  وث     ذواتھ ذه البح ن ھ ع  وم ى المجتم راطھم ف   وانخ
  :مایلى 

سى    -١ ل الح ى التكام ائم عل دریبى ق امج ت ة برن  فاعلی
ة من      لتنمیة مھارات التواصل غیر اللفظى لدى عین

  .الاطفال الصم

سلوكیة        -٢ شكلات ال ى علاج الم سى ف ر التكامل الح أث
  .لدى ضعاف السمع المعاقین ذھنیاً 

صفیة   -٣ شطة ال ة الان ة   فاعلی ى تنمی فیة ف واللاص
ال       ن الأطف ة م دى عین ة ل راءة والكتاب ارات الق مھ

  . ضعاف السمع المعاقین ذھنیاً القابلین للتعلم

دى     -٤ ى ل ل اللفظ ة التواص ى تنمی ره ف سى وأث الح
  .الأطفال التوحدین ضعاف السمع 

 

    

ماعیل حج   - د إس ري وأحم اس الزھی راھیم عب . ىإب

ات ). ٢٠٠٣( ة ذوي الاحتیاج سفة تربی ة  فل  الخاص

  . دار الفكر العربي: عمان. ونظم تعلیمھم

شربیني     - ل ال سید كام صطفى وال اروق م امة ف   أس

د  ). ٢٠١١.( باب  –التوح شخیص  – الأس    الت

لاج ان.   الع شروالتوزیع  : عم سیرة للن دار الم

  .والطباعة

راج     دیق ف د ص ان محم ض   ). ٢٠٠٣(إیم ة بع تنمی

ابلین   ة الق اً فئ اقین عقلی ال المع ة للأطف ارات اللغوی المھ

وتر   رامج الكمبی تخدام ب یم باس ستیر .للتعل الة ماج . رس

  .جامعة عین شمس.معھد الدراسات العلیا للطفولة

تصمیم برنامج أنشطة ). ٢٠٠١.(  بھاء الدین عادل البیة-

ة   ة الذھنی طي  الإعاق ال متوس ة للأطف ة الفنی التربی



   
 

 ١٤  

يافاعلية برنامج إرشادى لتنمية مهارات التواصل اللفظي لدى الأطفال ضعاف السمع المعاقين ذهن

سین الاد  شكل   لتح ون وال صري لل الة  . راك الب رس

  .كلیة التربیة، جامعة حلوان. ماجستیرغیرمنشورة

دي - ى الحدی ب و من ال الخطی اھج ).٢٠٠٧.(  جم من

ة     ة الخاص ي التربی دریس ف الیب الت ي  . وأس ل عمل دلی

اقین  ال المع دریب الأطف ة وت ارات  . لتربی شارقة الإم ال

  . مكتبة المعارف: العربیة المتحدة

د - ان عب د جیھ امج   ).٢٠٠٨.(الرؤوف محم ة برن فعالی

تكاملي متعدد الأبعاد في تنمیة بعض مھارات التواصل 

اقین        ال المع دى الأطف وافقي ل سلوك الت ى ال ره عل وأث

اً شورة  . عقلی وراه غیرمن الة دكت ة،  . رس ة التربی كلی

  .جامعة المنصورة 

ران - سلام زھ د عبدال اد  ). ١٩٨٠.( حام ھ والإرش التوجی

  .عالم الكتب:اھرةالق. ٢ طالنفسي،
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